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Presentacion

La ensefianza de las matemdticas en el Nivel
Bidsico 1 busca sistematizar y ampliar las no-
ciones y pricticas matemdticas que los nifios y
nifias ya poseen, y promover el desarrollo de for-
mas de pensamiento que les posibiliten cono-
cer y enfrentar problemas, procesar informacién
acerca de la realidad y profundizar asi sus co-
nocimientos acerca de la misma. Asimismo,
busca desarrollar la actitud y la capacidad de
aprender progresivamente mds matemdticas;
adquirir herramientas que les permitan recono-
cer, plantear y resolver problemas, y desarrollar
la confianza y la seguridad en si mismos, al to-
mar conciencia de sus capacidades, intuiciones,
creatividad.

Desde muy temprana edad los nifios y ni-
fias se ven enfrentados a problemas mas o me-
nos complejos de indole matemdtica: los nu-
meros estdn presentes en su vida diaria, los
utilizan en sus juegos, son parte de su pensa-
miento y los consideran en sus decisiones. Del
mismo modo, en sus interacciones con el me-
dio van incorporando de manera espontinea
relaciones espaciales y geométricas que contri-
buirdn a los procesos de estructuracién y re-
presentacién del espacio. Los procesos de en-
sefianza en este nivel se deben iniciar a partir
de estas experiencias.

Se debe tener presente, asimismo, que se
aprende matemdticas haciendo matemdticas.
Por ello es necesario que alumnos y alumnas se
enfrenten a problemas, situaciones y activida-
des diversas y las resuelvan poniendo en juego
todos sus conocimientos, habilidades, experien-
cias y creatividad, y trabajando en grupo e indi-
vidualmente. Es decir, que puedan asumir un
rol activo en su aprendizaje. En este sentido, se
requiere que los problemas y situaciones que se

les planteen digan relacién con su vida, intere-
ses, experiencias, fantasias, juegos y represen-
ten un desafio a su capacidad de razonar.

El programa de Educacién Matemaitica
para NB1 se presenta dividido en 4 semestres,
en cada uno de los cuales se trabaja el tema que
se ha elegido para hacer de hilo conductor en-
tre los distintos subsectores y que se ha descri-
to en la presentacién general. Este hecho per-
mite, por una parte, estudiar el tema propuesto
desde diferentes puntos de vista y profundizar
en él y, por otra, que exista una coordinacién
entre los distintos subsectores que facilita y for-
talece el aprendizaje de los contenidos propios
de cada uno de ellos y permite que no sean vis-
tos por los alumnos y alumnas como entes se-
parados.

Tanto en el programa de 1° Bésico como
en el de 2° Bdsico se incluye esta presentacidn,
la misma en ambos, los objetivos fundamenta-
les y contenidos minimos del nivel y los apren-
dizajes esperados e indicadores de los semes-
tres correspondientes, asi como las actividades
genéricas que permiten su logro. Estas activi-
dades genéricas contemplan cuatro ejes temdti-
cos: numeros, operaciones aritméticas, formas
y espacio y resolucién de problemas. Sin em-
bargo, esto no significa que los contenidos co-
rrespondientes a cada eje deban ser tratados en
forma independiente. Muy por el contrario, la
implementacién didictica del programa requiere
de una articulacién permanente de los conteni-
dos de los cuatro ejes, para promover aprendi-
zajes interrelacionados, que correspondan a una
visién integrada del quehacer matemitico. El
eje Resolucién de problemas tiene un cardcter
transversal y estd desarrollado a lo largo de los
tres ejes restantes.
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En el eje Nimeros se considera fundamental la
asociacién entre el aprendizaje de los numeros
en el aula y los miltiples usos que éstos tienen
en la vida cotidiana y social de los alumnos. En
concordancia con lo anterior, el aprendizaje a
nivel oral se considera como punto de partida y,
por tanto, precede al escrito. De este modo, al
poder prescindir de las exigencias formales pro-
pias del lenguaje matemadtico escrito, se favorece
que los nifios y nifias avancen en sus razonamien-
tos matemadticos y en su capacidad de establecer
relaciones entre los ndmeros.

Junto con promover la apropiacién de los
nuimeros naturales como una secuencia lineal-
mente ordenada, se le otorga una gran impor-
tancia a aprender a contar, en contextos muy di-
versos y empleando técnicas que implican el
conteo de uno en uno y por agrupaciones, en es-
pecial, de 10 en 10 y de 100 en 100. Se promue-
ve el desarrollo de habilidades tales como esti-
mar, redondear y comparar, aplicables tanto a
conjuntos de objetos como a mediciones de di-
versas magnitudes. La prictica de todas las ha-
bilidades descritas contribuye a desarrollar en el
nifio el sentido de la cantidad.

Si bien las actividades relacionadas con la
accién de medir se introducen en el subsector de
Comprension del Medio Natural, Social y Cul-
tural, es en las clases de matemadticas donde las
medidas obtenidas se organizan y procesan para
obtener nuevas informaciones. En este sentido,
es importante y necesaria la coordinacién entre
los diferentes subsectores del nivel.

No cabe duda que el aprendizaje de los nu-
meros resulta mds efectivo y se consolida mejor
cuando se sustenta en una comprensién gradual
de nuestro sistema de numeracién, cuya estruc-
tura es bastante compleja. Si este hecho no se
considera, se corre el riesgo de generar aprendi-
zajes fragmentados, costosos en tiempo y ener-
gia y dificiles de generalizar. En consecuencia,
se espera que los alumnos y alumnas puedan 1le-

gar a comprender la forma en que se estructuran

los nimeros y puedan generar nuevos nimeros a
partir de la aplicacién de las regularidades pro-
pias del sistema de numeracién. Por ejemplo, que
logren visualizar que el orden 1,2,3.... se repite
a partir de cada multiplo de diez (11, 12,13 ..
21,22,23...;31,32,33, ... etc.) y puedan conti-
nuar hasta llegar a 99 en el primer afio y, luego,
aplicando la misma estructura, avanzar en segun-
do afio a partir de 100 y sus multiplos. La des-
composicién de nimeros en forma aditiva (que
se refiere a expresar un nimero cualquiera como
la suma de otros nimeros) y que se introduce
desde el primer afio, constituye una préctica que
facilita y refuerza la comprension del sistema de
numeracién decimal. Por ejemplo, la descompo-
siciéon de 15 como 14 + 1 da cuenta de la funcién
sucesora para la generacién de los nimeros, mien-
tras que la descomposicién de 15 como 10 + 5
permite ir comprendiendo el cardcter decimal de
nuestro sistema y relacionar la posicién de una
cifra con su valor.

Puesto que la asimilacién de la estructura de-
cimal del sistema de numeracién constituye un
desafio importante para los alumnos y alumnas,
es conveniente proponer problemas que permitan
realizar una ejercitacion intensiva y variada. En
tal sentido, el programa propone trabajar con
material concreto (palitos atados con eldstico, pa-
pel cuadriculado, fichas de diversos colores, dine-
ro simulado, etc.) y organizar actividades que con-
sideren el uso que hacen los alumnos y alumnas
de los nimeros en sus juegos y en su vida prictica.

Es importante que los nifios y nifias se sien-
tan estimulados a avanzar en la identificacién y
comprensién de nimeros que se encuentran en
su entorno vital, aunque estén fuera del dmbito
correspondiente al programa. Su acercamiento a
estos nimeros puede consistir en saber sus nom-
bres, o bien en escribirlos combinando digitos, o
en generarlos por analogia con los que ya cono-
cen, en ambitos menores.

En el eje Operaciones aritméticas se espe-

ra que los nifios y nifias comprendan el sentido
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de las operaciones aritméticas de adicién y sus-
traccién y desarrollen habilidades de célculo
mental y escrito asociadas a ellas. El aprendizaje
de estas operaciones pasa por la comprensidn,
tanto de las acciones que pueden representar,
como de la posibilidad que ellas ofrecen para
determinar informacién numeérica desconocida,
a partir de informacién numérica conocida.

Los diversos sentidos de la adicién y de la
sustraccién estdn dados por acciones tales como:
juntar dos o mds colecciones o separar una parte
de una coleccién; agregar o quitar objetos a una
coleccidén; comparar dos colecciones; avanzar o
retroceder en un trayecto o pista numerada. En
el aprendizaje del sentido de la adicién y de la
sustraccion se enfatiza el cardcter inverso de cada
una de estas operaciones con respecto a la otra.

Estos diversos sentidos de las operaciones de
adicién y sustraccién y la necesidad de efectuar las
operaciones correspondientes se ejercitan a partir
de una gran variedad de situaciones, planteadas
oralmente al principio, que pueden ser presenta-
das en forma de noticias, cuentos, dramatizacio-
nes, ilustraciones, etc., y posteriormente, a partir
de textos escritos considerando, en cada caso, con-
textos cercanos y significativos para los nifios y
nifias. Lo que interesa en este nivel es que ellos se
vean enfrentados a problemas portadores de di-
versos sentidos y que puedan resolverlos, no que
aprendan a diferenciar cada uno de estos sentidos.

Ademds de conocer un amplio rango de si-
tuaciones que pueden ser representadas median-
te las operaciones de adicién y sustraccién, en-
tendidas como modelos matematicos, los alumnos
necesitan disponer de procedimientos de célculo
rdpidos y eficaces. Para tal efecto, se propone que
el progreso en el aprendizaje de procedimientos
de célculo esté estrechamente ligado con el pro-
ceso de aprendizaje de los nimeros, de modo que
ambos aprendizajes se complementen y refuer-
cen. Para ello, serd necesario planificar cuidado-
samente las relaciones entre los nimeros que se

incluyan en las précticas operatorias.

En una etapa inicial, el profesor o profesora
orientard a los nifios y nifias para que represen-
ten los nimeros involucrados en las situaciones
problemadticas mediante objetos manipulables o
dibujos simples, y recurran a sus propios proce-
dimientos, apoydndose en el conteo, para obte-
ner la informacién que desconocen. Gradualmen-
te, comenzardn a utilizar el cdlculo mental y a
apropiarse de la simbologia asociada a la adicién
y a la sustraccién para, en segundo afio, adquirir
procedimientos de cdlculo escrito.

El programa asigna un lugar importante al
aprendizaje de procedimientos de cdlculo men-
tal, llamado también calculo oral. Estos proce-
dimientos se basan en la memorizacién de algu-
nos resultados y en la capacidad de inferir
rdpidamente otros resultados, a través del mane-
jo intuitivo de propiedades de los nimeros y de
las operaciones aritméticas.

La prictica del célculo mental permitird a
nifios y nifias, por ejemplo: reconocer las estra-
tegias que les resultan mds apropiadas para ha-
cer calculos (considerar “7 mds 8” como “7 mds 3
mids 57); acceder a resultados atiin no memoriza-
dos, a partir de resultados conocidos (“si 7 mds 2
son 9... 70 mis 20 serdn 90”); ir tomando con-
ciencia de propiedades que subyacen a proce-
dimientos alternativos de cilculo, tales como:
“3 mds 8 da lo mismo que 8 mds 37, “sumar 3 y
restar 2 a un numero da el mismo resultado que
sumarle 1 a dicho nimero”; y resolver problemas
que, dada la simplicidad de las relaciones entre
los nimeros involucrados, posibilitan dar una
respuesta rdpida (;Cudnto recibo de cambio si
pago algo que vale $70 con una moneda de
$100?). La posibilidad de calcular mentalmente
en forma eficaz contribuye a desarrollar en los
estudiantes sentimientos de confianza en su ca-
pacidad de aprender matemadticas.

En segundo afio se aborda el célculo escri-
to, como una forma de ampliar la capacidad de
cilculo, de reducir la necesidad de mantener en

la memoria los datos iniciales y los resultados
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intermedios y de enfrentar cdlculos mds comple-
jos. Su aprendizaje se inicia con los registros in-
formales que hacen los alumnos durante el cil-
culo mental, para incrementar la capacidad de
su memoria. Al hacerse mas complejas las rela-
ciones entre los nimeros involucrados en un cél-
culo, la escritura proporciona un apoyo insusti-
tuible para consignar las etapas del proceso y
retener los resultados parciales. Posteriormente,
este registro puede irse haciendo en forma mds
resumida y, con la intervencién del docente, lle-
gar a adoptar un formato convencional, vélido
para cualquier par de nimeros y especifico de
cada una de las dos operaciones aritméticas que
los nifios estin aprendiendo.

Es fundamental que los alumnos y alumnas
establezcan relaciones entre el estudio de las ope-
raciones de adicién y sustraccién en el aula y su
aplicacién en pricticas sociales habituales. Esto
les permitird abordar en la escuela problemas en
los que utilizardn dichas operaciones para am-
pliar y precisar su conocimiento de la realidad.
Ademis, les proveerd de herramientas para des-
envolverse con mayor autonomia en una reali-
dad social tan rica en informacién numérica
como la actual.

En el ¢je Formas y espacio una tarea impor-
tante que se desarrolla a partir del primer afio es
la de proporcionar a los nifios y nifias un conjunto
de experiencias que les permita reconocer la di-
versidad de formas de los objetos que les rodean,
establecer relaciones entre ellas y considerar a las
formas geométricas como idealizaciones de las
formas del mundo real. Asi también, se busca
apoyar el desarrollo de los procesos que condu-
cen a alumnos y alumnas a estructurar el espacio
y a desenvolverse mejor en él, orientarse, usar
referentes, comunicarse con otros, etc. Un cono-
cimiento relevante en este campo es lograr que
reconozcan que la descripcién de la posicién de
un objeto depende del referente que se considere.

En 2° Basico se estudian las formas geomé-

tricas: cuadrados, rectingulos y tridngulos, como

figuras planas, y cubos y prismas rectos, como
cuerpos geométricos. Los aprendizajes funda-
mentales radican en la identificacién de los ele-
mentos que conforman a figuras y cuerpos, en el
reconocimiento de relaciones de posicién y de
medida entre estos elementos, y en la visualiza-
cién y anticipacién de las formas que se pueden
obtener por yuxtaposicién, separacién y cambios
de posicién de formas basicas.

Las figuras y los cuerpos geométricos indi-
cados son fuente de observacién y de experimen-
tacién, a partir de objetos que tengan dichas for-
mas o formas préximas a ellas. Para esto es
importante que los objetos y materiales diddcti-
cos que se usen sean muy variados en tamafios y
relaciones entre sus medidas y que los alumnos
tengan multiples oportunidades de construir ob-
jetos a partir de consignas especificas.

Como ya se ha sefialado, el eje Resolucién
de problemas atraviesa los otros ejes ya descritos;
este hecho se justifica por cuanto la resolucién de
problemas constituye el nicleo central de la acti-
vidad matemitica y, en consecuencia, debe ocu-
par un lugar importante en el aprendizaje de esta
disciplina, desde los niveles mds elementales.

En este eje se diferencian claramente dos
aspectos. El primero tiene que ver con el desa-
rrollo de la habilidad para resolver problemas,
para lo cual se propone la apropiacién de los as-
pectos bdsicos de las etapas del proceso de reso-
lucién, y el desarrollo de la confianza en la pro-
pia capacidad de formular y resolver problemas.
El segundo aspecto se refiere al tipo de proble-
mas que los nifios deben resolver, los que debe-
rén tener relacién con los contenidos de cada uno
de los otros ejes, y no sélo con el eje de Opera-
ciones aritméticas.

La préctica sistemdtica de la resolucién de
problemas debe promover en los alumnos y alum-
nas el desarrollo progresivo de competencias ta-
les como:

* reconocer un problema al interior de una si-

tuacién y aceptar el desatio que implica la bus-
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queda de su solucidn; apropiarse de la situa-
cién, relatindola, representdndola concreta o
grificamente; identificar preguntas e informa-
ciones dadas; decidir cémo resolver el proble-
ma, explicar lo que se busca y estimar solucio-
nes posibles;

* enfrentar la resolucién del problema seleccio-
nando las informaciones utiles, construyendo
procedimientos y/o utilizando (o adaptando)
procedimientos conocidos, escogiéndolos tan-
to en funcién de las caracteristicas del pro-
blema como de sus propias capacidades, co-
nocimientos, formas de razonamiento;

* encontrar una o varias soluciones, verificar-
las, discutirlas y evaluarlas en funcién de las
hipétesis iniciales;

* considerar el problema resuelto como punto
de partida para el planteamiento y resolucién

de otras situaciones problemadticas.

Orientaciones para la evaluacion

El aprendizaje de las matematicas en este nivel
se caracteriza por el hecho de que el logro de los
aprendizajes representa un prerrequisito para el
logro de los que siguen o, dicho en términos fi-
gurativos, son piezas de un mismo edificio que
si no son sélidas desde el comienzo pueden ha-
cer que éste rdpidamente se desmorone. En tal
sentido, la evaluaciones entendida como una he-
rramienta que acompafa el proceso de aprendi-
zaje y constituye una pieza fundamental, ya que
permite recopilar informacién respecto de los
logros, avances y dificultades que presentan los
alumnos y alumnas durante dicho proceso y ha-
cer los ajustes que sean necesarios para asegurar
su éxito.

La forma de llevar a cabo este proceso de
evaluacién debe ser variada y acorde a los apren-
dizajes esperados que se formulen. Para evaluar
los contenidos planteados en los diferentes semes-
tres se debe tomar en consideracién los aprendi-

zajes esperados alli formulados y los indicadores

correspondientes y emplear instancias tales como:
la observacién del trabajo de los alumnos duran-
te el desarrollo de los ejemplos de las actividades
genéricas; instancias especificas que pueden ser
una prueba oral u escrita, un trabajo en grupo, la
realizacién de un juego, etc. referido a un tema
puntual (escritura de nimeros, resolucién de un
problema concreto, etc.); la elaboracién de un pro-
ducto especifico (una caja, una maqueta, etc.); la
realizacién de un proyecto de curso.

La observacién de las formas de trabajo y
procedimientos empleados por los alumnos y
alumnas en la realizacién de una tarea especifica
puede ayudar a ver cémo abordan un problema,
qué técnicas o procedimientos de trabajo emplean
y si en realidad lo entienden, qué conceptos han
sido bien o mal comprendidos, cudl es su actitud
frente al aprendizaje en general y hacia el apren-
dizaje de las matemadticas en particular. Un diag-
néstico oportuno de las deficiencias en los pro-
cedimientos observados, por ejemplo, a través de
la realizacién de errores sistemadticos, puede ayu-
dar a buscar las estrategias para minimizar o evi-
tar la practica incorrecta de un procedimiento, el
posible establecimiento de un hdbito erréneo o
la asimilacién incorrecta de conceptos subyacentes.

Es importante que los alumnos y alumnas
puedan conocer la informacién que se obtenga
en las distintas evaluaciones para que tomen con-
ciencia del resultado de su actividad de aprendi-
zaje y se sientan satisfechos si les ha ido bien o
puedan asumir conscientemente sus dificultades
y estén dispuestos a superarlas. El docente, por
su parte, deberd buscar las estrategias de ense-
fianza mds apropiadas al tipo de problema que
presentan sus estudiantes y a sus formas de apren-
dizaje, para que todos puedan lograr los apren-
dizajes esperados y puedan continuar con éxito
sus estudios en esta drea. Al respecto es conve-
niente tener presente que el repaso y la préctica
pueden no ser eficaces para subsanar las dificul-
tades de aprendizaje y, de hecho, pueden agra-
varlas ain mds. Por ejemplo, muchas veces se
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busca ayudar a los nifios y nifias que tienen difi-
cultades en resolver problemas plantedndoles mds
y mds problemas, suponiendo que esta ejercita-
cién los puede llevar al aprendizaje final. Es de-
cir, se exige de los alumnos o alumnas, precisa-
mente, lo que no pueden hacer: resolver un
problema. Esta incapacidad que sienten de res-
ponder con éxito, a pesar de que se les estd tra-
tando de ayudar, puede generar sentimientos de
inferioridad y de rebeldia que afectan su autoes-
tima y facilitan el surgimiento de actitudes ne-
gativas hacia la disciplina, que complican su
aprendizaje. Es descorazonador volver a ser exi-
gido en lo que no se comprende y tener que vol-
ver a realizar tareas que parecen insuperables o
carentes de sentido. Cuando un nifio o nifia tie-
ne dificultades de aprendizaje, la tarea del do-
cente debe ser buscar las causas que la originan y
luego pensar cémo puede adaptar la ensefianza
para que sean superadas. Si alguien presenta di-
ficultades en la resolucién de problemas, antes
de proponerle nuevos problemas, habrd que
preguntarse: ¢serd que no entiende el enuncia-
do?; ¢serd que no sabe qué es lo que tiene que

encontrar?; ¢serd que atin no comprende el sig-

nificado de las operaciones?; ¢serd que tiene di-
ficultades con la operatoria? etc. Para averiguar-
lo habra que plantear situaciones en las que es-
tos aspectos puedan ser evaluados en forma
especifica y hacer los ejercicios que sean necesa-
rios para que se superen. S6lo después de esto
serd posible proponer nuevos problemas.
También puede ser de gran utilidad para el
docente y sus educandos el llevar un registro de
los principales logros, problemas, avances o re-
trocesos, etc. que cada alumno o alumna haya ex-
perimentado a lo largo del proceso de aprendi-
zaje. Este registro puede organizarse en funcién
de los indicadores correspondientes, y referirse a
aspectos relativos al campo cognitivo, al desa-
rrollo de habilidades y de actitudes con respecto
al drea. Este ultimo aspecto es especialmente re-
levante ya que si los nifios y nifias desarrollan
una actitud negativa, de rechazo hacia las mate-
maticas, ello puede generar una suerte de blo-
queo que impide su aprendizaje. Por esta razén
es necesario cuidar que los nifios y nifias disfru-
ten con las actividades que realizan y se sientan
comprendidos y acogidos cuando presentan du-

das y problemas.
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Objetivos Fundamentales Verticales NB1

Los alumnos y alumnas seran capaces de:

Nameros

e |dentificar e interpretar la informacidn que proporcionan los nlimeros presentes
en el entorno y utilizar nimeros para comunicar informacion en forma oral y
escrita, en situaciones correspondientes a distintos usos.

e Comprender el sentido de la cantidad expresada por un nimero de hasta 3
cifras, es decir, relacionar estos nimeros con la cantidad que representan a
través de acciones de contar, medir, comparar y estimar, en situaciones
significativas.

e Reconocer que los ndmeros se pueden ordenar y que un nimero se puede
expresar de varias maneras, como suma de otros mas pequefios.

e Apropiarse de caracteristicas basicas del sistema de numeracion decimal:

- leyendo y escribiendo nimeros en el ambito del 0 al 1 000, respetando las
convenciones establecidas
- reconociendo, en nimeros de dos y tres cifras, que cada digito representa

un valor que depende de la posicion que ocupa.

Operaciones aritméticas

e |dentificar a la adicion (suma) y a la sustraccion (resta) como operaciones que
pueden ser empleadas para representar una amplia gama de situacionesy que
permiten determinar informacion no conocida a partir de informacion
disponible.

e Realizar calculos mentales de sumas y restas simples, utilizando un repertorio
memorizado de combinaciones aditivas basicas y estrategias ligadas al
caracter decimal del sistema de numeracion, a propiedades de la adicion y a
la relacion entre la adicién y la sustraccion.

* Realizar calculos escritos de sumas y restas en el ambito de 0 a 1 000, utilizando
procedimientos basados en la descomposicion aditiva de los nimeros y en la
relacion entre la adicion y la sustraccion, usando adecuadamente la simbologia

asociada a estas operaciones.
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e Formular afirmaciones acerca de las propiedades de la adicion y de la relacion
entre adicidn y sustraccion, a partir de regularidades observadas en el calculo
de variados ejemplos de sumas y restas.

Formas y espacio

* Reconocer la existencia de una diversidad de formas en los objetos del entorno
y representar algunas de ellas de manera simplificada mediante objetos
geométricos, que pueden ser curvos o rectos, de una dimension (lineas), de
dos dimensiones (figuras planas) o de tres dimensiones (cuerpos geométricos).

e Utilizar la imaginacion espacial para anticipar y constatar formas que se
generan a partir de otras, mediante procedimientos tales como yuxtaponery
separar diversas formas geométricas.

e |dentificar y comparar cuadrados, tridngulos, rectangulos, cubos y prismas
rectos, manejando un lenguaje geométrico basico.

e Comunicar e interpretar informacion relativa al lugar en que estan ubicados
objetos o personas (posiciones) y dary seguir instrucciones para ir de un lugar
a otro (trayectoria).

Resolucion de problemas

e Manejar aspectos bésicos de la resolucion de problemas, tales como: formular
el problema con sus propias palabras, tomar iniciativas para resolverlo y
comunicar la solucion obtenida.

e Tener confianza en la propia capacidad de resolver problemas.

e Resolver problemas relativos a la formacion y uso de los nimeros; a los
conceptos de adicion y sustraccion, sus posibles representaciones, sus
procedimientos de cdlculo; a las caracteristicas y relaciones de formas
geométricas de dos y tres dimensiones; y a la ubicacién y descripcion de
posiciones y trayectorias.

e Resolver problemas, abordables a partir de los contenidos del nivel, con el
proposito de profundizar y ampliar el conocimiento del entorno natural, social
y cultural.
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Contenidos Minimos Obligatorios por semestre

Primer Afio Bésico Segundo Afio Basico

Nimeros

Lectura de nimeros: nombres, secuencia numérica y reglas
a considerar (lectura de izquierda a derecha, reiteraciones
en los nombres).

Escritura de nimeros: formacion de nimeros de dos y tres
cifras y reglas a considerar (escritura de izquierda a dere-
cha, la posicion de cada digito).

Usos de los nimeros en contextos en que sirven para identi-
ficar objetos, para ordenar elementos de un conjunto, para
cuantificar, ya sea contando, midiendo o calculando.

Conteo de cantidades: de uno en uno, y formando grupos, si
procede (de 10, de 5, de 2).

Medicion de longitud, volumen, masa (peso) y reconocimien-
to de unidades correspondientes a cada una de estas
magnitudes (metro, centimetro; litro, centimetro cibico; kilo-
gramo, gramo).

Comparacion de nameros y empleo de las relaciones “igual

que”, “mayor que” y “menor que”.

Estimacion de una cantidad o medida, a partir de la visualiza-
cion y manipulacion tanto de conjuntos de objetos como de
magnitudes fisicas.

Comparacion de cantidades y de medidas utilizando relacio-
nes de orden entre los nameros correspondientes.

Transformacién de nimeros por aplicacion reiterada de una
regla aditiva y estudio de secuencias numéricas para deter-
minar regularidades (Ej: nimeros terminados en 0 o en 5,
nimeros pares e impares).

Descomposiciones aditivas de un namero y representacion
con objetos concretos o dibujos. (Ejs: 9 como 4 + 5, como
3+ 86, etc., 23 como 19 + 4, como 10 + 13, etc.).

Variacion del valor de un digito de acuerdo a la posicion que
ocupa: centenas, decenas, unidades y transformacion de un
namero por cambio de posicion de sus digitos.

Composicion y descomposicion aditiva de un nimero en un
maltiplo de 100, un maltiplo de 10 y unidades.
(Ej: 324 = 300 + 20 + 4).

continGa »
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Primer Afio Bésico Segundo Afio Bésico

< continuacién

Operaciones aritméticas

Asociacion de situaciones que implican:
* juntary separar, agregar y quitar 0 (] 0 0
e avanzary retroceder 0 0 0
e y comparar por diferencia, con las operaciones de adicion

y sustraccion

Utilizacion de adiciones y sustracciones para relacionar la
informacion disponible (datos) con la informacion no conoci-
da (incognita), al interior de una situacion de caracter aditivo.

Descripcion de resultados de adiciones y sustracciones en
el contexto de la situacion en que han sido aplicadas.

Conteo de objetos concretos o de dibujos para determinar
sumas y restas.

Combinaciones aditivas basicas: memorizacion gradual de
adiciones de dos ntimeros de una cifra (Ej. 2 + 4 = 6), apoyada
en manipulaciones y visualizaciones de material concreto.
Deduccion de las sustracciones respectivas considerando la
reversibilidad de las acciones.

(Ej.6-4=2y6-2=4).

Generalizacion de las combinaciones aditivas basicas a las
correspondientes decenas (Ej. 20 + 40 = 60) y centenas ° ° °
(Ej. 200 + 400 = 600).

Calculo mental de sumas de nimeros de dos y de tres cifras
con unntmero de una cifra, utilizando estrategias tales como:

descomposicion aditiva de un sumando para completar de- .
cenas (Ej. 25 + 7 como 25 + 5 + 2).

Conmutacion de sumandos (Ej. 6 + 241 como 241 + 6). ° 0 ° °
Calculo por proximidad a una suma de dobles (Ej. 8 + 9 como

8+8+1). ¢ ¢
Calculo mental de restas de nimeros de dos y de tres cifras

menos un nimero de una cifra, utilizando descomposicién .

aditiva para completar decenas (Ej. 37 - 9 como 37 -7=30y
30 -2 =28).
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Primer Afio Bésico Segundo Afio Basico

Operaciones aritméticas

Simbologia asociada a adiciones y sustracciones escritas. 0 ()

Calculo escrito de sumas y restas con nameros de dos y tres
cifras, con complejidad creciente de las relaciones entre
ellos:
e parala adicion, utilizando estrategias como la descomposi-
cion aditiva de cada sumando. Ejs. 40 +13=40+ 10 + 3;
57 + 38 =50 + 30 + 7 + 8. En forma similar al sumar nimeros
con tres cifras. Ejs. 125+ 24 =100 +20 + 5 + 20 + 4;
237 + 452 =200 + 30 + 7 + 400 + 50 + 2.
* para la sustraccion, completando decenas y centenas a
partir del sustraendo. Ejemplos:
(a) 54 - 30 como 30 + =54;30+20+4=>54
(b) 50 - 28 como 28 + _____=50; 28 + 2+ 20 = 50.

Estimacion de resultados de adiciones y sustracciones a partir
del redondeo de los términos involucrados.

Comparacion de variados ejemplos de adiciones con el mis-
mo resultado, correspondientes a cambio de orden de los
sumandos (conmutatividad) y a la secuencia en que se reali-
zan las adiciones de mas de dos sumandos (asociatividad) y
formulacion de afirmaciones que implican un reconocimien-
to de estas propiedades.

Comparacion de variados ejemplos de adiciones y sustrac-
ciones en que uno de los términos es 0 (elemento neutro) y
formulacién de afirmaciones respecto al comportamiento del
0 en sumas y restas.

Comparacion de variados ejemplos de adiciones y sustrac-

ciones que corresponden a acciones inversas como agregar

5y quitar 5 y formulacion de afirmaciones que implican un )
reconocimiento de la relacién inversa entre adicion y sus-

traccion.

continGa »
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Primer Afio Bésico Segundo Afio Bésico

< continuacién

Formas y espacio

Asociacion entre objetos del entorno y formas geométricas
(lineas curvas y rectas, cuadrados, rectangulos, triangulos,
circulos, cubos, prismas rectos, cilindros y esferas), utilizan-
do los nombres geométricos correspondientes.

Nimero de dimensiones de las formas geométricas: distin-
cion entre lineas (una dimension), figuras planas (dos °
dimensiones) y cuerpos (tres dimensiones).

Reconocimiento del caracter curvo o recto en las formas
geométricas de unay dos dimensiones y del caracter curvo o °
plano, en las formas de tres dimensiones.

Identificacion de lados, vértices, dngulos, en una figura pla-
na y descripcion de cuadrados, rectangulos y triangulos
considerando nimero y longitud de los lados y presencia de
angulos rectos.

Exploracion de figuras planas empleando materiales de apo-
yo (varillas, geoplanos, redes de puntos y otros); trazado y 0
armado de cuadrados, rectangulos y triangulos.

Formacion y transformacion de figuras planas mediante yux-
taposicion y corte de formas cuadradas, triangulares y )
rectangulares.

Identificacion de caras, aristas y vértices en cuerpos geomé-

tricos y descripcion de cubos y prismas rectos con bases de

distintas formas, considerando nimero de aristas y de vérti- 0
ces, nimero y forma de las caras y percepcion de la

perpendicularidad entre ellas.

Exploracién de cuerpos geométricos; modelado y armado de
cubos y prismas rectos.

Transformacion de cuerpos geométricos mediante yuxtapo-
sicion y separacion de cubos y prismas rectos.

Posiciones y trayectorias de objetos: descripcion consideran-
do referentes, direcciones y cambios de direccion.




Primer Afio Bésico » Educacion Matemética » Ministerio de Educacién 145

Primer Afio Bésico Segundo Afio Basico

Resolucion de problemas
En relacidn con la habilidad para resolver problemas:

Descripcion del contenido de situaciones problematicas me-
diante: relatos, dramatizaciones, acciones con material ° () 0 (]
concreto, dibujos.

Formulacion e identificacion de preguntas asociadas a situa-

. . ° ° ° °
ciones problematicas dadas.

Biasqueda de procedimientos y aplicacion consistente de ellos . . A A
en la resolucion de problemas.

Identificacion de resultados como solucion al problema plan-

teado. ¢ ¢ ¢ ¢
Explicitacion de procedimiento y soluciones. ° °

En relacion con la formulacion de problemas atingentes a los contenidos del nivel:

Problemas relativos a la formacion de nimeros de 2 y 3 ci-
fras, a la transformacion de nimeros por cambio de posicion

L . . 0 0 ° °
de sus digitos, y a la observacion de regularidades en secuen-
cias numeéricas.
Problemas en que sea necesario contar, comparar, estimar
cantidades y medir magnitudes, para conocer aspectos de la 0 0 0 0

realidad.

Problemas de adicion y sustraccion:

* en los que la incégnita ocupa distintos lugares;

* que implican una combinacion de ambas operaciones;

¢ que permiten diferentes respuestas;

* que consisten en inventar situaciones a partir de una adi- ° °
cion o sustraccion dada;

e que implican la correccion de procedimientos de calculo;

* que sirven para ir introduciendo las operaciones de multi-
plicacion y division;

* que contribuyen al conocimiento del entorno.

Problemas en que sea necesario dibujar, modelar, armar, re-
presentar, reproducir, combinar y descomponer formas 0 0 0 0
geométricas.
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Presencia de los Objetivos Fundamentales Transversales

Es necesario considerar que aprender matemati-
ca es parte del desarrollo personal y social de ni-
flos y nifias, por lo tanto los OFT estin asocia-
dos a los aprendizajes esperados y al desarrollo

de las actividades propuestas en este programa.

FORMACION ETICA: En este 4mbito se consideran
como orientadores de este programa los siguien-
tes OF T ejercer de modo responsable grados cre-
cientes de libertad y autonomia personal, valorar
ideas y creencias distintas a las propias y recono-
cer el didlogo como fuente permanente de huma-
nizacion, de superacién de diferencias y de aproxi-
macién a la verdad.

Coherente con esta orientacién, el apren-
dizaje de matemdtica permite abrir espacios de
didlogo, de debate, de busqueda de procedi-
mientos y de respuestas. Estos espacios se de-
ben constituir en momentos propicios para
aprender y practicar formas de trabajo, en un

marco de I'CSPCtO mutuo.

CRECIMIENTO Y AUTOAFIRMACION PERSONAL:
Ejercitar la habilidad de expresar y comunicar
las opiniones, sentimientos y convicciones pro-
pias, con claridad y eficacia, es una linea orien-
tadora de este de los OFT, que se complementa
con el desarrollo de actitudes positivas hacia la
matemidtica y de confianza en la capacidad de
aprenderla, y con el desarrollo del pensamiento
reflexivo, la intuicién matemdtica y el sentido de
critica y autocritica.

El desarrollo de la capacidad de resolver pro-
blemas tiene un cardcter transversal en este pro-

grama y genera un espacio muy importante para

el desarrollo de habilidades propias de este 4m-
bito de los OFT. La resolucién de problemas
constituye un nucleo central de la actividad ma-
temdtica que favorece el desarrollo de la capaci-
dad de seleccionar informacién relevante, la bus-
queda de relaciones entre datos e informacion,
la propuesta de conjeturas, la elaboracién y puesta
en prictica de procedimientos de solucién, la ex-
plicitacién y fundamentacién de la solucién en-

contrada.

LA PERSONA Y SU ENTORNO: Comprender y pro-
fundizar en el conocimiento de la realidad y de-
sarrollar la iniciativa personal, el trabajo en equi-
po y el espiritu emprendedor, constituyen las
lineas orientadoras de los OFT de este ambito.

En el proceso de aprendizaje se considera la
matemdtica como un modelo que facilita la com-
prensién y el andlisis de situaciones y fenéme-
nos. Desde esta perspectiva los contextos juegan
un rol muy importante porque le dan significado
a los aprendizajes y se constituyen, posteriormen-
te, en campos de aplicacién de lo aprendido.

En el desarrollo de este programa se perfila
claramente la relacién que existe entre aprender
matemdtica y conocer la realidad. De ahi la im-
portancia de recurrir, para aprendizajes de cali-
dad, a contextos préximos y eliminar totalmente
aquéllos contextos artificiales y forzados, que no
dan cabida a dicha relacién.

Incentivar la curiosidad sobre la realidad y
plantear conjeturas al respecto son el germen para
desarrollar acciones compartidas con otros, con
el propésito de aceptar o refutar la conjetura pro-

puesta.
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Contenidos por semestre y dedicacion temporal

Cuadro sinéptico

Nameros y formas en el entorno

Las matematicas en el estudio
del tiempo y el espacio

| Dedicacion temporal

6 horas semanales

6 horas semanales

| Conte

nidos

e Lectura y escritura de nimeros del 0 al 30

e Lectura y escritura de nimeros del 0 al 100.

* Usos de los nameros como indicadores, cuantificadores y
ordenadores.

e Interpretacion, registro y comunicacion de informacion
referida a cantidades y medidas, con nimeros del 0 al 100.

¢ Conteo de uno en uno de hasta 30 objetos y estimacion de
cantidades.

 Conteo de hasta 100 objetos en agrupaciones de diez (de-
cenas) y estimacion de cantidades.

* Orden de los nimeros del 0 al 30 y comparacion de canti-
dades.

¢ Orden de los nimeros del 0 al 100y comparacion de canti-
dades y medidas.

* Composicion y descomposicion aditiva de nameros entre
0y 30.

* Composicion y descomposicion aditiva de nimeros entre
0y 100. Valor de posicion en nameros de dos cifras.

* Secuencias numéricas aplicando reglas aditivas y estudio
de regularidades (nimeros pares e impares), en el ambito
del 0 al 100.

* Resolucion de problemas con los contenidos tratados en
nameros, con énfasis en la comprension del contenido del
problema y la comunicacion de resultados.

* Resolucion de problemas con los contenidos tratados en
nameros, con énfasis en la discriminacion entre la incdg-
nitay los datos y, en la interpretacion de los resultados en
el contexto del problema.

» Significado de la adicion y sustraccion asociados a las ac-
ciones de juntar/separar y agregar/quitar.

* Significado de la adicion y sustraccion asociados a las
acciones de avanzar/retroceder.

* Resolucion de problemas de adicion y sustraccion apoya-
dos en manipulacion de objetos y representaciones, y en-
contrando el resultado a través de conteo y anotando el
resultado final.

* Resolucion de problemas de adicion y sustraccion apoya-
dos en manipulacion de objetos y representaciones, y en-
contrando el resultado a través de conteo y célculo mental.
Planteamiento de la expresion numérica correspondiente
ala operacion realizada y el resultado obtenido.
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Nimeros y formas para ampliar y precisar el
conocimiento del entorno

Las matematicas en el estudio
de algunos aspectos del medio ambiente

Dedicacion temporal |

6 horas semanales

6 horas semanales

Conte

nidos |

e Lectura y escritura de nimeros del 100 al 1 000.

e Lectura y escritura de nimeros del 0 al 1 000.

* Interpretacion, registro y comunicacion de informacion re-
ferida a cantidades y medidas, con nimeros del 100 al 1 000.

e Interpretacion, registroy comunicacion de informacion re-
ferida a cantidades y medidas, con nameros del 0 al 1 000.

e Conteo de méas de 100 objetos en agrupaciones de diez
unidades (decenas) y de diez decenas (centenas) y esti-
macion de cantidades.

* Conteo de mas de 100 objetos, equivalencias entre unida-
desydecenasy, decenasy centenas. Y estimacion de can-
tidades.

* Orden de los nameros del 100 al 1 000 y comparacion de
cantidades y medidas.

* Orden de los nimeros del 0 al 1000y comparacion de can-
tidades y medidas.

* Composicion y descomposicion aditiva de nimeros entre 0
y 1000. Valor de posicion en nimeros de dos y tres cifras.

» Secuencias numéricas aplicando reglas aditivas y estudio
de regularidades, en el ambito del 0 al 1 000.

* Resolucion de problemas con los contenidos tratados en
nameros, con énfasis en la bisqueda de procedimientos
propios para resolverlos.

* Resolucion de problemas con los contenidos tratados en
nameros, con énfasis en la comunicacion y evaluacion de
procedimientos propios y en la formulacién de nuevas pre-
guntas.

* Significado de la adicion y sustraccion asociados a las
acciones de comparar por diferencia.

» Sistematizacion de los significados de las operaciones de
adicion y sustraccion.

* Resolucion de problemas a través del planteo de la frase
numérica correspondiente y su solucion a través de cal-
culo mental y calculo escrito.

* Resolucion de problemas a través del planteo de la frase
numeérica correspondiente y céalculo mental y escrito.
Y evaluacion de la pertinencia del resultado obtenido en
relacion al contexto.

continGa »
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< continuacion

Contenidos

¢ Calculo mental de combinaciones aditivas simples.

¢ Calculo mental de combinaciones aditivas simples y ex-
tension de ellas a los mltiplos de 10.

* Resolucion de problemas con los contenidos tratados en
operaciones de adicion y sustraccion, con énfasis en la
comprension del contenido del problema y la comunica-
cion de resultados.

* Resolucion de problemas con los contenidos tratados en
operaciones de adicion y sustraccion, con énfasis en la
discriminacion entre la incognita y los datos y, en la inter-
pretacion de los resultados en el contexto del problema.

* Formas de una, dos, y tres dimensiones y su empleo en la
descripcion del entorno.

* Descripcion de posiciones y ubicacion de objetos en el es-
pacio. Entregar y seguir instrucciones para ir de un punto
a otro.

* Resolucion de problemas con los contenidos tratados en
formas y espacio, con énfasis en la comprension del con-
tenido del problema y la comunicacion de resultados.

* Resolucion de problemas con los contenidos tratados en
formas y espacio, con énfasis en la discriminacion entre
laincdgnita y los datos y en la interpretacion de los resul-
tados en el contexto del problema.
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Contenidos

e Calculo mental de combinaciones aditivas simples y ex-
tension de ellas a los multiplos de 100.

¢ Calculo mental de las combinaciones aditivas basicas e
introduccion de estrategias de calculo.

e Calculo escrito de adiciones y sustracciones con nime-
ros de dos cifras.

¢ Calculo escrito de adiciones y sustracciones con nime-
ros de tres cifras.

* Resolucion de problemas con los contenidos tratados en
operaciones de adicion y sustraccion, con énfasis en la
bisqueda de procedimientos propios para resolverlos.

* Resolucion de problemas con los contenidos tratados en
operaciones de adicion y sustraccion, con énfasis en la
comunicacion y evaluacion de procedimientos propios y
en la formulacion de nuevas preguntas.

e Caracterizacion de cuadrados, rectangulos, triangulos y
exploracion de nuevas formas por yuxtaposicion y combi-
nacion de éstas.

» Caracterizacion de cubos, prismas rectos y exploracion de
nuevas formas por combinacion de éstas.

* Resolucion de problemas con los contenidos tratados en
formas y espacio, con énfasis en la blisqueda de procedi-
mientos propios para resolverlos.

* Resolucion de problemas con los contenidos tratados en
formas y espacio, con énfasis en la comunicacion y eva-
luacion de procedimientos propios y en la formulacion de
nuevas preguntas.
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Semestre 1

Numeros y formas en el entorno

En este semestre se espera que los nifios adquieran un conocimiento basico de los nime-
ros, en el dmbito del 0 al 30. Para su estudio, este dmbito puede ser subdividido en varios
tramos, de modo que la secuencia de actividades propuestas (que incluye nombrar, leer,
escribir, ordenar, etc.) podra repetirse varias veces en el curso del semestre, hasta llegar al
30 o mads alld de este nimero.

Es muy probable que los nifios y nifias que ingresan a Primer Afio Basico tengan
bastante familiaridad con estos ntimeros, a partir de su experiencia extraescolar y en el
nivel parvulario, por lo que el docente tendrd que dedicar un periodo inicial a detectar lo
que saben sus alumnos, para considerarlo en su planificacién.

En el aprendizaje de los nimeros se pone especial atencién en las regularidades
que es posible observar en cuanto a sus nombres y los simbolos que los representan, de
modo que los nifios vayan, poco a poco, apropidndose de las caracteristicas de la estruc-
tura del sistema de numeracién. La lectura y escritura de los nimeros se realiza estrecha-
mente ligada a la utilizacién de ellos en muy diversos contextos. Los nifios buscan nime-
ros y conjeturan respecto a la utilidad que prestan en diversos aparatos electrodomésticos
(teléfono, televisor), en el comercio (talla, medida, precio), en el transporte (lineas de
microbuses), en la descripcién de personas (edad, peso, estatura), etc. También aprenden
a utilizarlos para registrar informacién que les interesa recordar o comunicar a otros:
fechas, precios, medidas. Se enfatiza, particularmente, el uso de los nimeros para contar,
estimar y comparar cantidades, en situaciones que les permitan ampliar el conocimiento

del entorno e ir desarrollando el sentido de la cantidad.
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Entre los materiales diddcticos mds recomendables para el aprendizaje de los primeros
numeros estdn la cinta numerada y las tarjetas con nimeros. La cinta numerada es una
tira angosta, dividida en casilleros, al interior de los cuales estdn escritos los nimeros, en
orden secuencial; los diez primeros nimeros pueden estar pintados de un color y los diez
siguientes de otro, continuando con esta alternancia a lo largo de toda la cinta. En las
tarjetas con numeros, cada tarjeta lleva escrito un digito y, ademas, hay tarjetas del doble
de tamafio donde estdn escritos los multiplos de 10, desde 10 a 90'. La cinta numerada y
las tarjetas con nimeros son materiales didédcticos de gran utilidad durante el proceso de
apropiacion del cédigo cifrado (signos que representan los nimeros y reglas de combina-
cién de ellos). La cinta puede ser recorrida tanto en orden ascendente como descendente,
y puede ser consultada para corregir ejercicios de ordenacién de nimeros. Las tarjetas
con numeros permiten formar nimeros.

Para el desarrollo de las actividades de este semestre se recomienda, asimismo, que
los alumnos dispongan de material concreto (fichas, semillas de tamafio apropiado, pie-
dras) que sirva de base para la asociacion entre una cantidad y el nimero que la represen-
ta; también, para el estudio de la descomposicién aditiva de los nimeros, asociada a la
separacién de la cantidad representada en dos o mds partes.

Las operaciones aritméticas de adicién y sustraccion son introducidas simultdnea-
mente, asocidndolas a acciones de juntar o separar conjuntos de objetos, y a las de agre-
gar o quitar algunos objetos a una cantidad dada, en el contexto de relatos de ficil com-
prension para los nifios y nifias. Se propone la organizacién de actividades de cardcter
manipulativo, de modo que los alumnos se den cuenta que la informacién que conocen y
las acciones que realizan les permiten averiguar una informacién que inicialmente des-
conocian. Se recomienda la verbalizacién de las acciones realizadas, comenzando a utili-
zar el vocabulario propio de la aritmética, y el registro escrito solamente de la respuesta.
Con esto se espera evitar que los estudiantes escriban frases numéricas de tipo aditivo

antes de comprender cabalmente su significado.

' Enlos semestres siguientes este material se complementa con tarjetas del triple de tamafio del de las tarjetas con

digitos, en las cuales estan escritos los maltiplos de 100, desde 100 hasta 900.
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Para el cilculo de la suma o de la resta, segin corresponda, se promueve el conteo del
material concreto utilizado, o la memorizacién de resultados (cdlculo mental) producto
de la realizacién de actividades sistemdticas y organizadas especialmente para este fin. Se
recomienda hacer la ejercitacién del cdlculo mental también con apoyo en material con-
creto, utilizando estrategias tales como obstaculizar el conteo, restringiendo el acceso a
uno de los sumandos a contar, o mediante prictica oral de cardcter reiterativo.

En el dmbito de las formas y el espacio, en este semestre se espera que los nifios y
nifias se familiaricen con objetos geométricos de una, dos y tres dimensiones y que los
utilicen para representar y describir elementos de su entorno. Se promueve la observa-
cién de formas del entorno y de relaciones espaciales entre objetos reales; también, la
realizacion de representaciones de objetos cotidianos o de partes del entorno, de manera
tal que puedan ser reconocidas por otros.

En este semestre, se incorporan problemas relacionados con nimeros entre 0y 30,
con las operaciones de adicién y sustraccién y con las formas geométricas estudiadas. En
cuanto al desarrollo de la habilidad para resolver problemas, el énfasis estd puesto en la
comprensién del problema, y en cudl es el rol que les corresponde jugar para resolverlo.
Se trata de que los alumnos y alumnas expliciten a qué se refiere el problema planteado,
utilizando ya sea sus propias palabras o representaciones como dramatizaciones, dibujos

o esquemas, y que puedan decidir por si mismos qué hacer para resolverlo.
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Aprendizajes esperados e indicadores

Aprendizajes esperados

Indicadores

En el &mbito del 0 al 30, mane-
jan la secuencia numérica de
uno en uno, leen, escriben e
identifican nimeros que se
encuentran en su entorno y
reconocen el significado de la
informacion que ellos propor-
cionan.

Dicen la secuencia en forma ascendente y descendente de los nimeros
del 0 al 30, partiendo de cualquier namero.

Leen nimeros en el &mbito del 0 al 30.

Describen la informacion expresada por nimeros del 0 al 30, en situacio-
nes en que son empleados como elementos de identificacion, para orde-
nar objetos y para determinar cantidades.

Escriben nimeros en el &mbito del 0 al 30 y los utilizan para registrar in-
formacion numérica.

Manejan un procedimiento
para contar hasta 30 objetos y
reconocen la importancia del
conteo; efectlian estimaciones
y comparaciones de cantida-
des en dicho &mbito numérico.

Cuentan conjuntos de objetos presentados en variadas formas y contextos.

Asocian el nimero obtenido al contar, con la cantidad de objetos del con-
junto contado.

Dan ejemplos de situaciones en las que el conteo les resulta necesario y
atil. Por ejemplo, para precisar la descripcion de seres vivos e inanima-
dos de su entorno, para determinar el ganador en juegos de competencia
en que se ganan puntos u otros.

Dados dos conjuntos, determinan si uno tiene “mas”, “menos” o “igual”
cantidad de objetos que otro.

Dado un conjunto de hasta 30 objetos, dicen cuéntos creen que hay, y
confirman su estimacion a través del conteo.

Dados dos conjuntos, dicen, a partir de una estimacion, cual de ellos tiene
mas o menos objetos que el otro y verifican las estimaciones realizadas.

Ordenan nimeros, comparan
cantidades e intercalan nime-
ros en secuencias entre 0y 30.

Construyen secuencias ordenadas de nimeros a partir de un nimero dado,
yendo de menor a mayor, o bien, de mayor a menor.

Dados dos nimeros entre 0y 30, identifican el mayor y el menor.

En una secuencia ordenada de nimeros hasta el 30, intercalan, si es po-
sible, un namero entre ellos.

Reconocen el nimero que se
forma a partir de una suma de
dos nimeros dados y expre-
san un nimero como la suma
de otros dos, en el &mbito del
0 al 30.

Identifican un namero del &mbito del 0 al 30 que se forma por la combina-
cion de 10 6 20 mas un digito.

Dan ejemplos, en forma oral y escrita, de nimeros de dos cifras hasta el
30, formados a partir de la suma de 10, o de 20, mas un digito.

Dado un nimero menor que 30, lo descomponen de diversas maneras, en
sumas de otros dos.
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Asocian las operaciones de adi-
ciony sustraccion con las accio-
nes de juntar o separar conjuntos
y de agregar o quitar objetos, en
situaciones que permiten deter-
minar informacion no conocida a
partir de informacion disponible.

En una situacion dada, asociada a las operaciones de adicion y sustrac-

cion, determinan la informacién no conocida:

- En el caso de la adicidn, contando todos los objetos o contandolos a
partir de uno de los sumandos.

- Enel caso de la sustraccion, contando lo que queda o lo que se quitd,
segln cudl sea laincognita.

Relatan las acciones que realizaron para encontrar la informacién no co-
nocida, con apoyo de objetos, esquemas o dibujos, que representan a los
objetos a los que alude la situacion.

Utilizan el vocabulario de la adicion (“méas”, “es igual a”) y el de la sus-
traccion (“menos”, “es igual a”), para describir las acciones que repre-
sentan dichas operaciones.

Registran por escrito el namero obtenido y especifican oralmente o grafi-
camente a qué clase de objetos se refiere.

Manejan el célculo mental de
adiciones y sustracciones sim-
ples en el &mbito del 0 al 30.

Calculan el resultado de la suma de un digito cualquiera mas uno, y las
restas correspondientes.

Calculan el resultado de la suma de diez més un digito cualquiera, y de 20
mas un digito cualquiera, y las restas correspondientes.

Calculan el resultado de la suma de un digito par, mas dos, y las restas
correspondientes.

Calculan la suma que corresponde al doble de los ndmeros entre 1y 5,y
deducen las restas que corresponden a sus mitades.

Asocian formas geométricas
de una, dos y tres dimensiones
con objetos presentes en el
entorno, las nombran y reco-
nocen en ellas elementos cur-
vos, rectos o planos que las
conforman.

Nombran formas geométricas de una dimension (lineas rectas y curvas),
de dos dimensiones (cuadrados, rectangulos, triangulos, circulos) y de
tres dimensiones (cubos, prismas, cilindros, conos, esferas).

Distinguen entre elementos curvos y no curvos en las figuras y cuerpos
geométricos que conocen.

Representan objetos o partes del espacio circundante, a través de com-
binacion de formas geométricas, respetando relaciones de tamafo, dis-
tancia y posicidn existentes entre los objetos representados.

Justifican la seleccion de las formas geométricas utilizadas en sus repre-
sentaciones, haciendo referencia a su relacion con los objetos represen-
tados, considerando la presencia de elementos curvos o rectos.

Enlaresolucion de problemas
que ponen en juego los conte-
nidos del semestre, compren-
den en qué consiste el
problema, lo resuelven e iden-
tifican la solucion.

Hacen una representacion del problema mediante relatos, dramatizacio-
nes o dibujos.

Formulan con sus palabras las preguntas asociadas al problema.

Resuelven el problema utilizando material concreto o representaciones
graficas, si ello les facilita la tarea.

Identifican el resultado encontrado con la solucién a la pregunta plantea-
da, en el contexto del problema.
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Actividades genéricas, ejemplos y observaciones al docente

Las actividades genéricas que se proponen a continuacién estdn agrupadas de acuerdo a los ejes temd-
ticos: numeros, operaciones aritméticas y formas y espacio. El eje de resolucién de problemas tiene un
cardcter transversal, por lo cual estd distribuido a lo largo de los otros ejes.

Esta subdivisién no implica que los contenidos del nivel deban desarrollarse siguiendo la secuen-
cia tal como aqui se presenta, sino que es necesario ir combinando actividades de uno y otro eje cuando
se traten temas que sean afines o se complementen. Asi también, dentro de cada eje, las actividades
genéricas que se plantean no necesariamente deben realizarse agotando todos los ejemplos de una para
continuar con la otra, sino que es conveniente ir alternando ejemplos de una y de otra. Esto es espe-
cialmente relevante para el caso de la actividad genérica que aparece en cada eje y que se refiere a
abordar problemas con los contenidos tratados. Los ejemplos de esta actividad genérica deberian ir
combindndose con los ejemplos de las otras actividades genéricas del eje.

Es conveniente destacar que para el logro de los aprendizajes esperados es necesario realizar todas
las actividades genéricas propuestas.

Los ejemplos de cada una de las actividades genéricas anotadas presentan un orden, que en gene-
ral se sugiere seguir. La forma en que aqui se desarrollan los ejemplos es sélo a modo de sugerencia,
por tanto puede ser cambiada y ajustada a las caracteristicas de los cursos. Asimismo, es posible dejar
de hacer algunos ejemplos y cambiarlos por otros o complementar los que aqui se sugieren con otros
nuevos.

Es fundamental leer primero todo el conjunto de actividades genéricas y ejemplos propuestos y
luego efectuar las planificaciones que se estimen mas recomendables para el curso y los recursos de que
se dispone. Asi también, es importante considerar la lectura de las observaciones al docente que acom-
pafian a cada actividad genérica, ya que en ellas se explicita el propésito de la actividad y algunas

recomendaciones que es conveniente tomar en cuenta para el buen desarrollo de ella.

Nimeros

Actividad 1

Ejercitan la secuencia de uno en uno en forma oral de los niimeros en el ambito del 0 al 30,

tanto en orden ascendente como descendente y reconocen algunas de sus caracteristicas.

Ejemplos

e Cantan canciones y dicen cantinelas con la secuencia de los primeros nimeros, tales como:
“la gallina francolina”, “manzanita del Per(”; “yo tenia 10 perritos” (en este dltimo caso, el
momento correspondiente a “me quedé sin ningdn perro” puede ser asociado a la expresion:

“ahora tengo cero perros”).
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e Dicen tramos de la secuencia de los nameros del 0 al 30 a coro, pudiendo acompafiar cada
nimero mencionado con patrones ritmicos, como aplausos o tamborileos. También dicen

tramos de esta secuencia en orden inverso.

Dicen la secuencia del 6 al 9 y la comparan con la secuencia 16 al 19y del 26 al 29 en lo que
respecta alos nombres de los nimeros. Guiados por el docente, sacan conclusiones en cuanto
a sus diferencias y semejanzas. Para facilitar esta tarea, el docente puede anotar en la pizarra
los nameros dichos por los estudiantes. Considerando las conclusiones a que han llegado,

conversan acerca de qué otro nombre podria tener el once, doce, trece, catorce y quince.

Guiados por el docente, conversan acerca de qué sucede después de un nimero terminado

en nueve. Por ejemplo, después del “nueve”, del “diecinueve” del “veintinueve”.

El profesor pide a un alumno que comience a decir la secuencia a partir de un nimero dado.
En cualquier momento sefiala a otro alumno o alumna, quien debe continuar diciendo la
secuencia ya sea enforma ascendente o descendente segln lo destaque a partir de un gesto
(pulgar hacia arriba o hacia abajo) o palabra concertada previamente (mas o menos). Se

continda con la actividad hasta que haya participado todo el curso.

Dicen a coro la secuencia a partir de un nimero indicado por el docente, acompafiando
cada nimero con un golpe de palmas. Luego, a partir de una indicacion del docente continian
con la secuencia sin hablar y con el golpe de palmas. Finalmente, el profesor o profesora
indica “paren” y los alumnos dicen el nimero al que llegaron. Repiten esta actividad
trabajando en parejas y haciendo variaciones tales como: decir tres nimeros en voz alta y
luego tres golpes de palma siguiendo la secuencia mentalmente, continuar la secuencia en

voz alta y asi sucesivamente.

A partir de un nimero dado, dicen los tres nameros que siguen o los tres que anteceden.
Conviene practicar este ejercicio en el entorno del 10y del 20, para que asocien a este nimero

con el cambio de los nombres: de los “diez y algo” a los “veinte y algo”.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

El propésito de esta actividad es que los nifios y nifias manejen la secuencia ordenada de los nimeros
del 0 al 30 y reflexionen respecto de algunas de sus caracteristicas, por ejemplo, las relacionadas con la
reiteracién de nombres.

Es necesario que, antes de planificar las actividades, el profesor o profesora recoja informacién
sobre lo que sus alumnos y alumnas ya saben sobre la secuencia numérica; de acuerdo a estos antece-
dentes, podra diversificar las actividades, de modo que aquellos nifios que ya la conocen puedan, por
ejemplo, decirla a partir de un nimero cualquiera, o incluir también el sentido descendente. Ademis,
estos mismos alumnos pueden comprometerse a ayudar a sus compafieros que estin mds atrasados y

aun no la dominan.
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En cuanto a la pregunta relacionada con qué otros nombres pueden tener los nimeros, once, doce..., se
espera que digan “dieciuno”, “diecidés”..., lo que podria revelarnos que estin comprendiendo la estruc-
tura de formacién de los nimeros de dos cifras.

La actividad orientada a que los estudiantes reflexionen respecto de qué sucede después de un
nimero terminado en nueve tiene que ver con la base diez de nuestro sistema de numeracién decimal,
asunto que no es conveniente aun discutirlo con ellos, pero si mostrarles evidencias que les permitirdn
ir llegando a esa comprensién; por ejemplo, que no se puede ir mds alla del 9 con un solo simbolo, sino
que es necesario efectuar combinaciones de los digitos conocidos, lo que se complementard en el se-

gundo semestre con la introduccién de la decena como un grupo de 10 objetos.

Actividad 2

Realizan variadas actividades de conteo y sacan conclusiones respecto del significado y

de la utilidad de contar.

Ejemplos

e Participan en actividades en las que contar presenta grados de dificultad creciente y van

reconociendo los pasos del procedimiento empleado.

- Cuentan objetos dispuestos en una hilera, pudiendo tocarlos en una primera etapay, luego,
s6lo mirarlos.

- Cuentan objetos distribuidos al azar, pudiendo tomarlos y colocarlos a un lado, a medida
que los cuentan.

- Cuentan objetos distribuidos en un circulo. Por ejemplo, nifios en una ronda, cuentas en
una pulsera, debiendo marcar el punto de partida de alguna manera.

- Cuentan objetos que no estan directamente a su alcance, por ejemplo, los cuadros o
adornos que hay en la pared de su sala, los vidrios de una ventana.

- Guiados por preguntas del docente, reconocen la necesidad de ir asociando a cada nimero
de la secuencia s6lo uno de los elementos a contar, hasta considerarlos todos, y que el

Gltimo namero que dicen corresponde a la cantidad de elementos del conjunto contado.
e Cuentan variados conjuntos y comentan acerca de la utilidad de la informacién obtenida.

- Cuentan sus pertenencias tales como lapices, ldminas de un album, bolitas, y comentan
para qué les podria servir saber cuantos son.
- Juegan a saltar la cuerda, dar botes a una pelota, etc. y a través del conteo determinan

cuantas veces seguidas pueden realizar estas actividades.




160 Primer Afio Basico « Educacion Matematica « Ministerio de Educacion

- Cuentan el nimero de pasos para llegar de un lugar a otro, siguiendo distintos caminos, y
sacan conclusiones respecto a cuél es el camino méas corto o0 méas largo.

- Cuentan el namero de cuerdas de instrumentos musicales (guitarra, arpa, violin, guitarrén),
el nimero de patas de animales o insectos. También pueden contar partes de su cuerpo
como sus dientes o las coyunturas de sus dedos. Comentan acerca de la informacion
obtenida y de como ella les permite, por ejemplo, ampliar sus conocimientos acerca de
los objetos involucrados.

- Comentanacerca de otras actividades de conteo que seria interesante realizary las llevan

a cabo.

Cuentan y, guiados por preguntas del docente, sacan conclusiones respecto de

caracteristicas del conteo.

- Cuentan varias veces un mismo conjunto de objetos, invirtiendo el orden del conteo o
cambiando la distribucién de los objetos. Verifican si obtienen el mismo resultado.

- Cuentan una cantidad de objetos; luego alguien agrega o quita unos pocos; cuentan, y
constatan si se alter¢ la cantidad.

- Frente a cambios en el orden de conteo, en la distribucion de los objetos y en la cantidad
(agregando o quitando objetos), determinan cudles alteran el nimero que se obtiene al
contary cuales no.

- Reconocen que la disposicion de los objetos a contar o el objeto del cual se parte al
efectuar el conteo no altera la cantidad obtenida, pero si la altera el hecho de agregar o

quitar elementos.

Emplean el conteo para verificar su capacidad de anticipar o estimar cantidades. Por ejemplo,
cantidad de porotos que hay en una bolsa, nimero de cubos utilizados en una construccidn,
namero de palitos en un paquete, etc. y verifican sus respuestas a través del conteo. A partir
de unhechoya comprobado, como la cantidad de lapices necesaria para llenar una caja, estiman
cuantos lapices contiene la caja si esta llena aproximadamente hasta la mitad, si tiene una

cantidad de lapices claramente mayor que la mitad o claramente menor que la mitad, etc.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

A partir de estas actividades se espera que los alumnos y alumnas se apropien del procedimiento para
contar y de sus caracteristicas esenciales, es decir, lleguen a:
* establecer correspondencia entre los nimeros de la secuencia y los objetos a contar;
* incorporar en el conteo todos los objetos, una sola vez cada uno;
* identificar el dltimo nimero que dicen con el cardinal correspondiente a la cantidad contada; y
* reconocer que el orden en que efectian el conteo no altera la cardinalidad.
Para fortalecer esta habilidad, serd interesante aprovechar las diferentes oportunidades para con-
tar que se presenten en el transcurso del trabajo escolar; no sélo en los momentos propios de la clase de

matemadtica. Es conveniente, asimismo, ofrecer a los alumnos y alumnas actividades en las que los
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elementos que se cuentan tengan cierto interés para ellos y puedan proporcionarles conocimientos de
su entorno real, es decir, evitar el simple contar por contar.

Es importante tener en cuenta que a veces se suele confundir el manejo de la secuencia numérica, esto
es, decir ordenadamente los nombres de los nimeros, con el acto de contar. Sin lugar a dudas el manejo
fluido de la secuencia numérica es un conocimiento necesario e imprescindible para contar, pero ello no
agota el contar. Contar implica establecer una relacién entre una cantidad y un nimero que la representa.

Si hay alumnos que no saben contar, se sugiere comenzar con una cantidad pequefia de objetos,
pero no menos de 6, ya que en tal caso la cantidad puede ser reconocida con sélo mirarlos, y paulatina-
mente ir aumentindola.

Cuando cuentan acciones como aplausos, saltos en la cuerda u otras, es dificil verificar si el conteo
ha sido correcto o no, puesto que el cardcter temporal de estas acciones no permite repetirlo. En estos
casos, para controlar el resultado es recomendable que varios alumnos cuenten al mismo tiempo.

Las actividades relacionadas con estimaciones, y su verificacién a través del conteo, tienen como
propésito que los nifios y nifias vayan desarrollando paulatinamente su sentido de cantidad, es decir,
tengan una idea aproximada de qué nimero podria representar una cierta cantidad. Ello exige que la

practica de la estimacién evolucione hacia un mayor grado de aproximacién a la cantidad estimada.

Actividad 3

Leen niimeros, al menos hasta 30, en objetos portadores de informacion numérica presentes

en su entorno y comentan acerca del uso y utilidad de los nimeros.

Ejemplos

¢ Realizan actividades orientadas al reconocimiento de los simbolos numéricos (digitos) y de

la forma en que se combinan para dar lugar a los nameros de dos cifras:

- Partiendo del 1, avanzan en una cinta numerada (o en una hoja de calendario), diciendo
un namero por casillero y observando como esta escrito.

- Comparan los nimeros hasta 9 con los que siguen, identificando los simbolos que han
sido combinados en cada caso. Por ejemplo: El 15 se escribe usando un 1y un 5.

- Eligen un nimero que conocen, en una cinta numerada (o en una hoja de calendario) y lo
leen; a partir de él reconocen los dos o tres nimeros anteriores y los dos o tres nimeros
siguientes.

- Leena corolos nameros en una hoja de calendario, por tramos.

Trabajando en grupos, buscan nimeros del &mbito estudiado presentes en diferentes objetos
y textos: calendarios, relojes, afiches, letreros, libros de cuentos, diarios, revistas, cartas de
naipes etc. Leen los nimeros encontrados y comentan con sus compafieros acerca de para
qué estén siendo usados los nimeros en cada caso. Asi también, responden preguntas

formuladas por el docente, tales como jpara qué estdan numeradas las paginas de los libros
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y revistas?, jpara qué utilizamos el calendario?, jqué dificultades podriamos tener en nuestra

vida cotidiana si no disponemos de nimeros?

El profesor organiza los treinta primeros nimeros en un cuadro o en la pizarra, ordenados en
filas de 10 tal como se muestra a continuacion.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

Luego pide a los alumnos y alumnas que lean los nimeros que quedan en una misma fila y
despuéslos que quedan en una misma columna. Conversan sobre las semejanzas y diferencias
entre ellos, las relaciones entre sus nombres y los simbolos que han sido combinados en

cada caso (por ejemplo: el 16 se escribe usando un 1y un 6y se lee dieciséis).

Reconocen nimeros en el entorno, que encuentran en excursiones o caminatas; por ejemplo,
en avisos, en las fachadas de las casas, entiendas o supermercados, etc. Indagany comentan

acerca de las funciones que cumplen estos niimeros.

Conversan sobre lainformacion que dan los nimeros en situaciones muy diversas: el nimero
que se toma en un consultorio o en un negocio, segln el orden de llegada; el nimero que
identifica a un canal de television; el nimero que indica cudntas personas hay en un lugar o

cuanto mide el frente de una casa.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad genérica se espera que los alumnos y alumnas practiquen la lectura de los nimeros y
reconozcan los diferentes usos que se hace de ellos.

Es importante tener presente que la lectura en contextos favorece la comprensién del significado de
la informacién numérica; en caso contrario, la actividad de lectura se puede reducir a descifrar los c6di-
gos numéricos. Es conveniente coordinar estas actividades con las que se realizan en el proceso de apren-
dizaje de la lectura en el sector de Lenguaje y Comunicacion ya que, habitualmente, para la interpreta-
ci6én de informacién socialmente relevante se requiere considerar tanto letras como nimeros.

Se debera procurar que las actividades propuestas permitan observar los nimeros en sus diferen-
tes usos: como identificadores (el nimero de su casa, de teléfono, de la posicién de un jugador en un
partido de futbol, etc.), ordenadores (el nimero que tienen los alumnos en la lista del curso, el que se
saca en un lugar para ser atendido, etc.) y cuantificadores (nimero que indica la cantidad de personas
que hay en un cine, la cantidad de sillas que hay en la sala, etc.); y que, en cada caso, los alumnos
puedan reconocer para que sirvié el nimero empleado, sin llegar a categorizar estos usos. Lo que
interesa es diversificar la experiencia que tienen los nifios con nimeros que cumplen distintas funcio-
nes y no que analicen y clasifiquen dichas funciones.

En los diversos contextos aparecerdn nimeros que los nifios no conocen (nimeros con mayor
numero de cifras, nimeros decimales, etc.); habrd que tener una estrategia para postergar la lectura de

estos niimeros, sin quitarles su calidad de tales.
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Actividad 4

Escriben niimeros, al menos hasta 30, y los utilizan para registrar informacion numérica que

obtienen por conteo, 0 mediante exploracion de su entorno.

Ejemplos

Realizan actividades para reconocery trazar los nimeros digitos. Para facilitar este proceso

el docente puede presentar los nimeros agrupados de acuerdo a su forma, por ejemplo, en

cuatro categorias: 1-7-4;0-8-3;5-2;6-9.

- Recorren, coneldedoindice, nimeros escritos en tamafio grande y, de preferencia, sobre
relieve.

- Trazan grandes nimeros “en el aire” siguiendo el modelo del movimiento hecho por el
profesor.

- Juegan en parejas a adivinar el nimero que cada uno de ellos traza en la espalda del otro.

- Escriben los nimeros digitos, guiados por una secuencia de puntos, siguiéndola en un

orden determinado.

Escriben los nimeros en orden correlativo en actividades diversas, como colocar nimeros
para ordenar los trabajos realizados, numerar las paginas de cuadernos y numerar listas de

personas, actividades o preferencias.

En su hogar, buscan objetos con nimeros y registran algunos de ellos; por ejemplo, los
nimeros que encontraron en el teléfono o en una calculadora; en algin aparato electrénico,
etc. Realizan inventarios, tales como nimero de ampolletas, de puertas, de ventanas, etc.

Escriben los nimeros que recogen en sus indagaciones y los comunican en la clase.

En el aula, hacen inventarios de materiales que emplean habitualmente, efectuando los
conteos correspondientes (lapices, libros, hojas de trabajo, etc.), y colocan etiquetas para
recordar la cantidad de materiales de cierta clase que guardan en un lugar determinado;
también pueden inventariar el nimero de libros de la biblioteca de aula, el nimero de libros

leidos por cada alumno, etc.

Registran informacion respecto de su familia. Por ejemplo, cuantos miembros de su familia
viven juntos, cuantos hermanos tienen, cudntos primos o primas, cuantos tios, etc. Comentan

con sus compafieros los datos registrados.

Trabajando en grupos, registran informacion respecto de su curso, de su sala, de su escuela.
Por ejemplo, cuantos nifios y nifias hay en el curso, cudntos bancos hay en su sala, cuantos
cursos hay en la escuela, cuantos profesores y auxiliares trabajan en su escuela, cuantas

salas hay en la escuela, etc. Comparan los resultados de sus indagaciones.
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e Escriben nimeros entre 0 y 30 dictados por el docente y confirman si lo hicieron bien o mal

luego de que uno de ellos los escribe en la pizarra. Corrigen los errores cometidos.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de esta actividad se espera que los nifios y nifias practiquen la escritura de nimeros en contex-
tos significativos. Es posible que una parte de los alumnos ya sepa escribir los primeros nimeros,
hecho que es necesario considerar al planificar el desarrollo de esta actividad. Es importante permitir
que cada alumno o alumna pueda trabajar a su propio ritmo.

Una vez que los alumnos aprenden a escribir los digitos, es conveniente pedirles que anticipen
cémo creen que se escribird, por ejemplo “veintiséis”, para darles oportunidad de poner en juego sus
hipétesis, que pueden ser correctas o erréneas; un alumno podria escribir “veintiséis” como 206. A
través del cuestionamiento y reformulacién de sus ideas se aproximardn progresivamente a la com-
prensién de las reglas de la escritura convencional. Por ejemplo: si dices que veintiséis es menor que
treinta, ¢por qué escribiste el primero con tres cifras (206) y el segundo sélo con dos (30)?

Es conveniente coordinar estas actividades con las que se realizan en el proceso de aprendizaje de
la escritura en el sector de Lenguaje y Comunicacién ya que, habitualmente, en la comunicacién de
informacién socialmente relevante, se utilizan tanto letras como nimeros.

Asi también, se sugiere coordinar estas actividades con las realizadas en otros subsectores como,

por ejemplo, en Comprensién del Medio, relativas al conocimiento del entorno natural y social.

Actividad 5

Realizan actividades para ordenar niilmeros y comparar cantidades, y establecen relaciones

de mayor, menor o igual entre ellas.

Ejemplos

Observan una cinta numerada, identificando su inicio, que corresponde al nimero 1,y el sentido
en que hay que desplazarse (de izquierda a derecha) para encontrar los nimeros siguientes.
Bajo cada namero de la cinta colocan una cantidad de elementos (porotos, palitos, etc.) que
corresponde al nimero indicado en la cinta (bajo el 1 un poroto, bajo el 2 dos porotos, etc.).
Guiados por el docente, concluyen que a medida que avanzan en la cinta, mayor es la cantidad
de porotos que deben colocar (lo que puede ser claramente observado) y, en consecuencia, a

medida que se avanza de izquierda a derecha en dicha cinta, los nimeros son méas grandes.

Disponen de una cinta numerada y de tarjetas con nimeros hasta el 30. Jugando en parejas,
por turno, destapan una tarjeta del mazo, laleeny la colocan en el lugar de la cinta numerada
en que se encuentra dicho nimero. Luego sacan otro nimero y lo colocan en el lugar

correspondiente en la cinta. Determinan cual de ellos es mayory por qué. Mas adelante, antes
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de colocarla tarjeta, dicen si el nimero que sacaron es mayor o menor que el Gltimo que pusieron

y lo comprueban, viendo si quedd a la derecha o a la izquierda de éste, en la cinta numerada.

e Repiten el juego anterior sin apoyarse en la cinta numerada: reparten el mazo de tarjetas en
dos montones; cada nifio destapa una tarjeta de su monton y comparan los nimeros; gana el

jugador que destap6 el nimero mayor.

e Intercalan nameros entre otros dos. Por ejemplo, respondiendo preguntas como: Javier esté
de cumpleafios entre el 4y el 9 de abril jqué dia puede ser? Maria mira una pagina de su libro

que esta entre la 11y la 16, jcudl puede ser?, etc.

* El docente solicita a sus alumnos y alumnas que abran al azar una revista o un libro de menos
de 30 paginas, ylean el namero de la pagina que abrieron; luego dicen qué hacer para acceder

a una pagina que tiene un nimero mayor o menor.

e Ejercitan la comparacion de cantidades, a través de juegos con dados:

- Por parejas, se turnan para lanzar un dado. Cada jugador toma tantas fichas (o cualquier
otro material que tengan) como puntos indique el dado que lanzé. Gana el primero que
retina 25 fichas.

- Unjugador lanza un dado 4 veces. Cada vez toma tantas fichas (o cualquier otro material
que tengan) como puntos indico el dado que lanzé. Cuando ambos jugadores han hecho los
4 lanzamientos, cada uno cuenta el namero de fichas obtenidas; gana el que junté més.

- Lanzan dos 0o més dados y cuentan el nimero de puntos que obtienen. Escriben los nimeros
correspondientes y los comparan, determinando si son iguales o si uno es mayor que

otro. Gana el que obtuvo el mayor.

woou

e Comparan y expresan en términos de “mas que”, “igual que” o “menos que”, informacion
numérica proveniente de los conteos que realizan o de otros datos dados por el docente:
distancias entre dos lugares determinados, resultados de eventos deportivos, edades o pesos

de personas o animales, etc.

e Efectlan estimaciones de cantidades a partir de la observacion de conjuntos de objetos, y
las expresan mediante frases como: “este tiene mucho més que 10", “cerca de 15", “menos
que 30", etc. Estiman resultados de comparaciones entre conjuntos de objetos considerando
expresiones como: “este tiene casilo mismo que este otro”, “este tiene mucho mas (o mucho
menos) que este otro”, etc. Por ejemplo, comparan cantidad de palabras en un par de frases,
cantidad de cartas en dos mazos de naipes, cantidad de hojas en dos ramas de una planta, etc.

En cada caso verifican sus estimaciones luego de contar y comparar los valores obtenidos.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Esta actividad se inicia con el orden de los primeros treinta nimeros de la secuencia numérica, asocia-

do a las cantidades correspondientes, de modo que los alumnos y alumnas dispongan de una experien-
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cia visual, concreta, que les permita determinar la relacién de orden que existe entre ellos. Es decir, que
puedan utilizar la secuencia ordenada de los numeros (habitualmente presentada de izquierda a dere-
cha o de arriba hacia abajo), como referente para determinar cudndo un nimero es mayor o menor que
otro. Por ejemplo: 17 es menor que 28 porque estd antes en la cinta numerada. Y puedan, posterior-
mente, a partir del manejo de estas relaciones, llegar a comparar cantidades, es decir, a determinar
cudndo una cantidad es mayor, igual o menor que otra.

Es importante destacar que, por ahora, no es necesario que los alumnos manejen los signos < (me-
nor que) o > (mayor que), cuya diferenciaciéon agrega una dificultad adicional al reconocimiento del
orden de los nimeros.

La actividad de efectuar estimaciones que se propone, al igual que en el caso de la estimacién en
la actividad 2, tiene el propésito de ir desarrollando o fortaleciendo el sentido de la cantidad.

Actividad 6

Componen y descomponen nimeros en forma aditiva, apoyandose en asociaciones con

conjuntos de objetos o cantidades de dinero.

Ejemplos

En un juego de domin6 ordenan las fichas poniendo juntas las que tienen igual cantidad de
puntos. Por ejemplo: la ficha que tiene un punto en un lado y cuatro puntos en el otro va junto
con la ficha que tiene dos puntos en un lado y tres en el otro, porque en los dos casos el total
de puntos es cinco. Toman fichas que estdan en un mismo grupo, las leen como la suma de los
puntos de cada lado y explican por qué estan juntas. Guiados por el docente, concluyen que

un ndmero puede expresarse como la suma de otros dos.

Lanzando dos dados, buscan distintas maneras de formar una cantidad determinada. Para
obtener 8, por ejemplo, encuentran: 3 puntos en un dado y 5 puntos en el otro, y también, 2

puntos en un dado y 6 puntos en el otro.

El profesor les pide que comprueben que en un dado los puntos de una cara mas los de la
opuesta corresponden a una misma cantidad. Descubren el nimero correspondiente y sefialan
qué pares de nameros son los que se emplean, por ejemplo, para llegar a 7. Discuten si es

posible utilizar otras combinaciones.

Reparten una cantidad determinada de pequefios objetos (fichas, palitos, etc.) en dos cajas.
Pueden repartir, por ejemplo, 9 fichas, poniendo 4 en una caja y 5 en la otra, o bien 8 en una

cajay 1enlaotra. Responden preguntas como las siguientes:

- ¢Pueden repartir las fichas de manera que quede la misma cantidad en cada caja?
- Pongan3fichas enuna cajay las restantes en la otra, jpueden saber cuantas fichas hay

en la segunda caja, sin contarlas?
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- Cuenten cuéntas fichas tienen en cada caja. Saquen una ficha de la primera caja y
ponganla en la segunda, ;pueden saber cuéantas fichas hay ahora en cada caja, sin
contarlas?

- Pongan las 9 fichas en una caja. ;Qué namero sirve para decir cudntas fichas hay en la

otra caja?
e Empleando tarjetas con los digitos y con los nameros 10 y 20:

- Componen nimeros y describen las acciones realizadas. Por ejemplo: “Con el 10y el 5
formé el 15, poniendo el 5 en el lugar del cero”. Responden preguntas como: ;Qué ndmero
se puede formar conel 10y el 9? ;Y con el 20y el 97

- Descomponen nameros resolviendo situaciones en las que deben encontrar “el cero
escondido”. Por ejemplo, desenmascaran el 14, como 10y 4y el 24 como 20y 4. Responden
preguntas como: ;Se puede descomponer el 14 como 13 més 1?7 ;Y como 7 mas 7? Guiados
por el docente, justifican su respuesta comprobando que en todos los casos el resultado

es el mismo, 14.
e Utilizando material que represente monedas de $10 y de $1:

- Componen cantidades. Por ejemplo: comprueban que con dos monedas de $10y 3 monedas
de $1 obtienen $23.

- Descomponen cantidades. Por ejemplo, si tienen $23, pueden repartirlo ya sea como: $20
y $3; $12 y $11; $21 y $2, debido a que en todos los casos el resultado de sumar esas

cantidades es 23.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

Conviene iniciar esta actividad trabajando con nimeros de una cifra y, luego, con nimeros de dos
cifras; as{ también, realizarla paralelamente con las actividades 1y 2 del eje de operaciones aritméticas.

Es importante que los alumnos y alumnas aprecien los dos sentidos del camino que recorren: de
las partes al total, en la composicién o “formacién”, y del total a las partes, en la descomposicién. En
consonancia con el trabajo en el eje de las operaciones aritméticas, aqui se recomienda enfatizar la
actividad manipulativa, el razonamiento y la expresién oral de las conclusiones, sin apurar su formali-
zacién a nivel escrito.

Es conveniente destacar que la busqueda del “cero escondido” se orienta hacia la descomposicién
llamada canénica, en la cual queda en evidencia la estructura decimal del sistema de numeracién que
utilizamos, y que mds adelante jugard un papel fundamental en el cdlculo de las operaciones de adicién
y sustraccidn.

Es importante que los alumnos se convenzan que un nimero determinado y su descomposicién en
dos 0o mas sumandos representan lo mismo. Por ejemplo: 18 representa la misma cantidad que 11 mas 7.
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Actividad 7

Abordan problemas que pueden resolver poniendo en juego lo que saben sobre niimeros. En
cada caso, dramatizan o relatan los problemas que han resuelto, destacando cual fue el

problema, qué hicieron para resolverlo y a qué solucion llegaron.

Ejemplos
Resuelven problemas como:

e Siunalumno sabe el nombre de los nimeros hasta 30y desea seguir avanzando y determinar
el nombre de nimeros que no conoce, formados por combinacién de dos digitos, jcudl es la
Gnica informacion que necesita? Por ejemplo, si se trata del nimero formado porel4yel 70

porel9yel3.

e Unalumno de tu curso cuenta correctamente la cantidad de objetos que hay dispuestos sobre
una mesay el resultado que obtiene es 12. Otro alumno cuenta los mismos objetos y obtiene

13. ;Qué errores pudo haber cometido este segundo alumno?

e Se ponen dos dados uno encima del otro y se tapan de modo que se vean solo las caras de un
lado de ellos. Si se cuentan los puntos que indican estas dos caras y se obtiene 5, ;jqué

nameros pueden estar indicando cada una de estas caras? ;Y las caras opuestas a ellas?

¢ Una sefiora lava los calcetines de sus hijos. Si no se ha perdido ninguno y se sabe que son

mas de 4 y menos de 20, jcuantos calcetines puede estar lavando esta sefiora?

e Enunjuego, dosjugadores, con un mazo de tarjetas con los nimeros del 0 al 12 (o de naipes),
destapan dos cartas cada uno y gana el que obtuvo méas puntos. Se plantean afirmaciones
como la siguiente: “Un jugador gana, si los dos nimeros que saca son mayores que los dos
que saco su compafiero”. Los alumnos deben determinar si es verdadera o falsa esta

afirmacién y por qué.
e Abordan problemas de comparacién de cantidades como el siguiente:

Sonia ha averiguado sobre la cantidad de horas que duermen, al dia, algunos animales,
encontrando lo siguiente: el ledn (16 horas), el murciélago (20 horas), la ardilla (14 horas), la

jirafa (4 horas), la tortuga (16 horas). ;Qué animales duermen menos que la tortuga?

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En este primer periodo del afio los problemas propuestos deben plantearse en forma oral. En su reso-

lucién se espera que los alumnos y alumnas, ademas de poner en juego los conocimientos que estin

aprendiendo, cultiven una disposicién para abordarlos con entusiasmo e interés. Para ello es muy im-

portante que entiendan de qué se trata el desafio planteado, que verdaderamente comprendan su con-
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tenido, que puedan representarlo, decirlo con sus propias palabras y que tengan la posibilidad de bus-
car sus propias formas para resolverlo. En este sentido es muy importante estimularlos a que valoren
las ideas y planteamientos de sus compafieros frente a los procedimientos para abordar los problemas.
La resolucién de problemas puede llegar a constituir una herramienta para profundizar y resigni-
ficar conocimientos ya adquiridos, o bien, para permitir que los alumnos elaboren relaciones matemd-
ticas interesantes aun cuando empleen procedimientos artesanales o rudimentarios en su resolucién.
Una vez resueltos los problemas, se sugiere conversar acerca de lo que hicieron para resolverlos y
comentar sobre las respuestas obtenidas. Muchas veces los alumnos resuelven un problema, pero, como
no tienen claro qué es lo que buscan, no se dan cuenta que llegaron a la respuesta. Es importante
asegurarse que el problema propuesto estd bien entendido y que los alumnos puedan reflexionar res-
pecto de la coherencia entre la respuesta encontrada y la pregunta planteada. De esta manera se impul-

sa el desarrollo del pensamiento reflexivo y metédico.

Operaciones aritméticas

Actividad 1

Determinan cantidades desconocidas a través del manejo de representaciones de acciones
de juntar en un todo o separar en partes un conjunto de objetos. Describen lo que hicieron
para determinar esas cantidades, lo asocian con una adicion o con una sustraccion y

escriben los niimeros correspondientes al resultado obtenido.

Ejemplos

e En situaciones de caracter aditivo planteadas por el profesor, determinan la cantidad total
de objetos que obtienen al juntar dos conjuntos que tienen objetos en comdn. Para representar
los objetos a los que se refieren los ejemplos, pueden utilizar fichas u otros objetos

manipulables.

- Enun sobre hay 7 laminas y otro sobre tiene 5 ldaminas. Se ponen todas juntas en uno de
los sobres, jcudntas [aminas quedan en ese sobre?

- Pedro tiene 3 cuadernos en la mochilay 2 sobre el escritorio. ;Cuéntos cuadernos tiene
Pedro?

- Alicia y Cecilia tejen pulseras en crin. Alicia hizo 10 pulseras y Cecilia, 12. ;Cuéntas
pulseras hicieron entre las dos?

- Eltio Agustin rellené todos los berlines que habia hecho su sefiora; a 12 les puso manjar

y a 9 mermelada de damasco. ;Cuéntos berlines hay en total?

* En cada ejemplo, describen oralmente las acciones que realizaron para juntar dos conjuntos

de objetos, empleando los nimeros y los vocablos “mas” y “es igual a”, siguiendo las
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indicaciones del profesor, quien rotula la operacidn realizada como una suma. Identifican la
respuesta a la pregunta planteada y la registran mediante un ndmero y un dibujo, si atin no

saben escribir la palabra correspondiente.

En situaciones de caracter aditivo planteadas por el profesor, determinan la cantidad de
objetos que constituye una de las partes de un total conocido que se separa en dos, cuando
la cantidad de objetos que constituye la otra parte es conocida. Para representar los objetos

alos que se refieren los ejemplos, pueden utilizar fichas u otros objetos manipulables.

- Juanita tiene 9 estampillas; 5 estampillas son de Chile y el resto son de otros paises.
;Cuantas estampillas son de otros paises?
- Hay que repartir 25 sillas entre dos salas; en la primera sala deben quedar 12 de estas

sillas, jcuantas quedan disponibles para la segunda sala?

En cada ejemplo, describen oralmente las acciones que realizaron para separar un conjunto
de objetos en dos partes, empleando los nameros y los vocablos “menos” y “es igual a”, y
siguiendo las indicaciones del profesor, quien rotula la operacién realizada como una resta.
Identifican la respuesta a la pregunta planteaday la registran mediante un nimero y un dibujo,

si aun no saben escribir la palabra correspondiente.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

La secuencia para el aprendizaje de la adicién y de la sustraccién que se propone en este programa se
inicia con la determinacién de cantidades desconocidas, que han sido obtenidas al realizar acciones de
juntar cantidades conocidas de objetos o de separar en dos partes, una de ellas de magnitud conocida,
un conjunto de un determinado nimero de objetos.

Es necesario que los alumnos y alumnas realicen estas acciones con los objetos mismos a que se
refiere el ejemplo, o con representaciones concretas de ellos, como fichas o botones. Inicialmente
procederdn por conteo para determinar la cantidad que no conocen. Posteriormente, sus procedimien-
tos irdn evolucionando y podrdn emplear, por ejemplo, el cdlculo mental.

Es importante que los alumnos y alumnas tengan claro cudl es la pregunta y en qué momento
ellos han llegado a obtener la respuesta a dicha pregunta. Ademds, que expliquen qué hicieron para
obtenerla; en esa explicacién, es necesario que incluyan los numeros y hagan uso de los vocablos:
“mds”, “menos” y “es igual a”, segun corresponda. Ademids, que escriban el nimero que corresponde a la
respuesta y representen grificamente los objetos de los cuales trata el ejemplo.

En las actividades que siguen se varia el tipo de acciones que realizan los alumnos y alumnas, de
modo que la construccién de los conceptos de adicién y sustraccién sea el resultado de un proceso de

sintesis; la adicién y la sustraccién de nimeros naturales pueden representar diferentes tipos de acciones.
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Actividad 2

Determinan cantidades desconocidas a través del manejo de representaciones de acciones

de agregar o quitar objetos a un conjunto. Describen lo que hicieron para determinar esas

cantidades, lo asocian con una adicion o con una sustraccion y escriben los nimeros

correspondientes al resultado obtenido.

Ejemplos

e Determinan la cantidad total de objetos que obtienen al agregar una cantidad de objetos a

los que ya tenian (a + b = x), en situaciones como las siguientes:

Reinaldo tenia 15 casetes de mUsica; para su cumpleafios le regalaron 3, jcuéntas tiene
ahora?

Enlatemporada de competencia, el equipo del barrio llevaba 12 goles a favor. En el partido
que acaba de terminar meti6 4 goles més. ;Cuéantos goles lleva hasta ahora?

En una sala hay 20 sillas. Traen 7 sillas méas. ;Cuédntas personas podran estar sentadas en

esta sala?

¢ Determinan la cantidad de objetos que quedan al quitar a los que tenian una cantidad conocida

de objetos (a - b = x).

Perdi 10 [aminas cuando jugué en el recreo. Tenia 22, jcudntas me quedan?
Regalamos 3 de los 6 perritos que nacieron, jcuantos nos quedan?
La sefiora Maria hizo 25 dulces chilenos; de estos, le dio 15 a su hija, jcudntos dulces le

quedaron a la sefiora Maria?

e Determinan la cantidad de objetos que se agregd a una cantidad conocida, cuando también

conocen el total de objetos que se obtuvo (a + x = b).

En esta sala habia 13 sillas, ahora hay 20. ;Cuadntas mas trajeron?
iCuantas fotos mas pusieron en este album, si habia 5y ahora hay 157
El coro empez6 con 12 personas; ahora ya hay 20 y ninguna se ha retirado. ;Cuéntas

personas entraron al coro cuando ya estaba funcionando?

e Determinan la cantidad de objetos que se quité a una cantidad conocida, cuando también

conocen la cantidad de objetos que quedd (a - x = b).

;Cuantas empanadas te comiste? pregunta Diego a su hermano; habia 15y ahora quedan 10.
Yo traia 20 cacharritos de greda en la caja, dice Esteban; me caiy me quedaron 8, ;cuantos
se quebraron?

Habia 18 jugadores en el equipo; ahora quedan 14, jcuantos se fueron?
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e Para cada ejemplo, describen oralmente las acciones en que agregaron o quitaron una

"o

cantidad de objetos a un conjunto inicial, empleando los vocablos “més” “menos” y “es igual

a”, y siguiendo las indicaciones del profesor, quien rotula la operacion realizada como una
suma o una resta. Identifican en cada caso la respuesta a la pregunta planteada, la

representan graficamente y escriben el nimero correspondiente.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Esta actividad invita a trabajar en otro tipo de situacién aditiva, en la cual alumnos y alumnas determi-
nardn una cantidad no conocida, que se obtiene al realizar acciones de agregar y quitar cantidades de
objetos a cantidades conocidas de ellos.

En este tipo de situacién se distinguen dos estados, uno inicial y otro final; entre ambos hay una
accién que modifica, por agregacién o disminucion, la cantidad inicial de objetos, transformandola en
la cantidad final. Se trata de situaciones dindmicas, a diferencia de las del tipo juntar-separar, que son
mds estaticas.

En las situaciones de agregar-quitar, se puede preguntar por la cantidad en el estado inicial, en el
estado final o por la transformacién, que puede tener un sentido positivo o negativo. En esta actividad
no estdn incluidos ejemplos con preguntas referidas a la cantidad en el estado inicial, los que se abor-
dardn en semestres posteriores.

Aniélogamente a la actividad anterior, para encontrar la cantidad no conocida, los alumnos y alumnas
manipulardn los objetos o sus representaciones concretas; asimismo, interesa que expliquen lo que
hicieron para llegar a determinar la cantidad no conocida y que utilicen los vocablos “mds”, “menos” e
“igual a”; inicialmente determinardn la cantidad no conocida por conteo; paulatinamente desarrollarin

procedimientos de cdlculo mental, postergando el célculo escrito para el segundo afio.

Actividad 3

Calculan mentalmente sumas correspondientes a: dobles de los digitos del 1 al 5; digitos
pares mas 2; cualquier digito mas 1, y 10 mas cualquier digito. Calculan estas mismas sumas

intercambiando los sumandos, cuando son diferentes. Deducen las restas correspondientes.

Ejemplos

e Para memorizar los dobles de los cinco primeros nimeros y las mitades correspondientes:

- Seleccionanlos “chanchos” de un domino (fichas que tienen la misma cantidad de puntos
en cada lado). Dicen los puntos que tienen los lados y el total de puntos de la ficha.

|u

Identifican cudl es el “chancho” que tiene, por ejemplo, 6 puntos en total y lo denominan:

“3y 3", o0bien, “3 mas 3”.
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- Muestran un determinado nimero de dedos con una mano y lo duplican con la otra.
Contestan preguntas como las siguientes: Cecilia muestra tres dedos en una mano,
jcuédntos muestra en las dos?; si con las dos manos muestra cuatro dedos, jcuéntos
muestra en cada una?

- Juegan al "dado y su fantasma”. Cada vez que lanzan un dado, su fantasma marca la
misma cantidad de puntos que el dado visible. Lanzan el dado, dicen el nimero de puntos
que obtuvieron y el que corresponde, en conjunto, al dado y su fantasma. Determinan

cuantos puntos marco el dado si, en total, él y su fantasma obtuvieron 8 puntos.

¢ Dicenla secuencia numérica de dos en dos, desde el 2 hasta el 10, en orden directo e inverso.
Forman grupos de dos objetos (por ejemplo, dos fichas formando una torre, o dos objetos
pegados con cinta adhesiva) y cuentan cuantos objetos tienen: “dos, cuatro, seis, etc.”. El
profesor propone: “Tienen 8 y agregan dos, cuantos son?”, “Tienen 6 y quitan 2, jcuéntos
quedan?”. En una clase posterior, realiza preguntas como las anteriores y verifica si los

alumnos pueden responderlas sin recurrir al material.

¢ Dicen la secuencia numérica del 1 al 10. Si le parece necesario, el docente les pide que
pongan sobre su mesa 4 fichas (u otra clase de objetos pequefios) y que agreguen 1 mas.
Dicen: "4 més 1 es 5”. Repiten este ejercicio con otros digitos, agregando o quitando 1 ficha
y diciendo la frase numérica correspondiente, hasta que ya no necesiten manipular objetos
para responder. El profesor invierte el orden de los sumandos: “Pongan 1 ficha y agreguen
8”. Los nifios cuentan, pero si ya se han dado cuenta que 1 mas 8 es lo mismo que 8 mas 1,

responden en forma inmediata, sin contar.

e Dicenla secuencia numérica del 10 al 19. El profesor o profesora les pide que pongan sobre
sumesa 10 fichas (u otra clase de objetos pequefios) y que agreguen algunos mas (mas de 1
y menos de 10). Dicen, por ejemplo: “10 mas 7 es 17”. Cuando tienen, por ejemplo, 14, les pide
que quiten 4y digan la frase numérica correspondiente. Luego les pregunta: “;Cuantas fichas

tienen, si primero ponen 3y después 10? Repiten la actividad para el intervalo de 20 al 29.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En los momentos iniciales del aprendizaje del cilculo mental conviene que los alumnos y alumnas
manipulen materiales y cuenten para obtener los resultados requeridos. El desafio es que, tan pronto
como sea posible, puedan prescindir del apoyo en el material para dar su respuesta. Dicho desafio debe
ser muy explicito, tanto para el profesor como para los alumnos.

A fin de que los estudiantes tomen conciencia del carcter inverso de la adicién y de la sustrac-
cién, es importante alternar momentos de prictica de cdlculo mental con momentos de reflexién res-
pecto a la relacién entre dobles y mitades, y, en general, entre sumas y restas en las que intervienen los
mismos numeros. De un modo anilogo, hay que estimular la reflexién de los nifios sobre la conmutati-
vidad de la adicién; esto es que, desde la comprobacién empirica, vayan conjeturando que al sumar
6 mas 2 6 2 mids 6, el resultado debiera ser el mismo.
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Conviene convertir la préctica del cdlculo mental en una actividad rutinaria, destinando para ello unos
diez minutos al comienzo de la clase, una o dos veces por semana. A medida que los alumnos memo-
ricen los diferentes tipos de sumas y restas estudiadas, es preciso ir mezclindolas, al preguntarlas en
estos espacios de prictica.

Es probable que haya nifios y nifias que avancen muy ripidamente en la asimilacién de las relacio-
nes numéricas propuestas, mientras que otros vayan muy lento, es muy importante apoyar a estos
alumnos para que no se desanimen; a medida que se avanza en el trabajo escolar, se va logrando que
todos los nifios y nifias memoricen las combinaciones correspondientes a este nivel. Una manera de
ofrecerles actividades diferenciadas consiste en pedir a los mds avanzados que monitoreen la ejercita-
cién de sus compaiieros. Respecto a esto wltimo, es relevante incentivar a los nifios y nifias a realizar

actividades de apoyo a sus compaiieros para el logro de los aprendizajes.

Actividad 4

Abordan situaciones de tipo aditivo, en el marco de las que han estudiado, y en cada caso
destacan qué informacion tenian, cual desconocian o querian conocer y qué operacion

utilizaron para obtenerla.

Ejemplos

Abordan situaciones que el docente formula verbalmente o a través de dramatizaciones o
dibujos. En cada caso, los alumnos determinan los resultados por conteo, haciendo uso de
calculo mental 0 apoyados en material concreto, cuando lo necesiten. Guiados por preguntas
del docente tales como jqué sabemos?, jqué queremos averiguar o saber?, jqué hicimos
para obtener la informacion que queriamos? etc., son capaces de reconocer que las
operaciones de adicidon y sustracciéon permiten obtener nueva informacién a partir de

informacion conocida. Las situaciones que se propongan pueden ser como las siguientes:

- Sejuntan los 20 sdndwiches de una bandeja con los 5 de otra; jcuantos se obtienen en
total?

- Enuna bandada de 16 codornices, se distinguen 10 que son pequefias. ;Cuantas de las
codornices son grandes?

- AJavierleregalaron 5 autitos de juguete para su cumpleafios. Tenia 12 autitos. ;Cuéntos
tiene ahora?

- Enel parque habia 22 eucaliptos. Cortaron 8, ;cudntos quedan?

- La sefiora Amelia tenia 23 ovejas en el sur; por causa de la nevada murieron algunas. Si

ahora le quedan 18 ovejas, ;cuantas murieron?
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‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

Es necesario que los alumnos y alumnas aborden situaciones similares a las propuestas en los ejemplos
y que puedan responder a las preguntas planteadas recurriendo al cdlculo mental, al conteo o con
apoyo en material concreto, si es necesario; se consideran los dos tipos de situaciones aditivas ya estu-
diados y en ellas se varia el lugar en que se ubica la incégnita, dando cabida a casos de adicién y de
sustraccion.

Se sugiere que estas situaciones se planteen en una alternancia no regular de adicién y sustrac-
cién, para evitar que los alumnos y alumnas apliquen tal o cual cdlculo “porque corresponde”.

En el disefio de estas situaciones se consideran acciones en presente, pasado o futuro y se evitan

las de caricter condicional.

Actividad 5

Abordan problemas que pueden resolver poniendo en juego lo que saben sobre adicion y
sustraccion. En cada caso, dramatizan o relatan los problemas que han resuelto, destacando

cual fue el problema, qué hicieron para resolverlo y a qué solucion llegaron.

Ejemplos
* Problemas en que deben determinar nimeros que cumplen una condicion:

- Juany su hermano tienen 2 afios de diferencia, ;qué edades pueden tener?
- Entre Diego y Ana Maria tienen 24 laminas, jcuantas puede tener cada uno?
- Determina dos nimeros cuya suma sea igual a 20 y su diferencia sea mayor que 2; o hien,

menor que 4; o bien, igual a 6.

e Distribuir 18 botones en tres cajas de modo que la que tiene mas tenga dos mas que la

intermedia, y esta, a su vez, tenga dos botones mas que la que tiene menos.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En la resolucién de problemas importa mucho que los alumnos reconozcan que se trata de un proble-
ma y estén dispuestos a abordarlo para intentar resolverlo. Es necesario que se habitien a reformular el
problema con sus palabras, a recurrir a objetos concretos, dibujos o esquemas para representar la situa-
cién, y a analizar la pertinencia de la solucién, de acuerdo al contexto del problema.

Una vez que han trabajado con un problema, se sugiere conversar acerca de lo que hicieron para
resolverlo y comentar sobre las respuestas obtenidas. En este nivel, basta que los alumnos encuentren
algunas soluciones, del conjunto posible para un determinado problema.

La resolucién de problemas puede llegar a constituir una herramienta para profundizar y resigni-
ficar conocimientos ya adquiridos, o bien, para permitir que los alumnos elaboren relaciones matemd-

ticas interesantes, aun cuando empleen procedimientos rudimentarios en su resolucién.
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Formas y espacio

Actividad 1

Seleccionan formas geométricas de una, dos y tres dimensiones que mejor representan

variados objetos del entorno y los asocian con los nombres geométricos de dichas formas.

Ejemplos

Observan y describen formas del entorno, dentro y fuera de la sala de clases:

- Guiados por el docente, conversan sobre qué formas conocen, qué objetos tienen formas
parecidas, qué objetos pueden ser reconocidos a partir de su forma.

- Juegan a adivinar qué objeto eligié un compafiero, basdndose en la descripcién de su
forma: “Veo una cosa alargada, parecida a un tubo, ;qué es?”. Sélo se puede hacer
preguntasy dar respuestas con referencia a la forma; quien pregunta o responde sobre la
base de otra propiedad (color, textura, etc.), queda fuera del juego.

Asocian un repertorio de formas geométricas que les proporciona el docente (cuadrados,
rectangulos, tridngulos, circulos, prismas rectos, cilindros, conos y esferas), construidas en
madera, plastico, cartulina u otros materiales, con objetos del entorno que tengan formas

similares:

- Deunconjunto de formas geométricas, eligen una cualquieray buscan objetos del entorno
cuya forma sea lo mas parecida posible a la forma elegida.

- Explican por qué les parece que las formas son parecidas. Si encontraron varios objetos en
el entorno discuten acerca de cuél se parece mas al cuerpo geométrico elegido y por qué.

- Retienen el nombre del cuerpo geométrico elegido, distinguiéndolo de los nombres de los
otros cuerpos geométricos del repertorio.

- Definen el cuerpo geométrico elegido por referencia al nombre de un objeto concreto de

forma similar: “una esfera es como una pelota”.

Eligen un objeto del entorno y lo representan utilizando una o mas formas geométricas de un
conjunto de ellas proporcionadas por el docente. Comentan acerca de cudl de las

representaciones se acerca mas a la realidad.

Comparan formas geométricas homologables de acuerdo a su forma, pero de distinta

dimensidn, como un cubo con un cuadrado o una esfera con un circulo.

- Comparan objetos asimilables a formas geométricas de una dimension (varillas, alambres)
con otros, asimilables a formas de dos dimensiones, destacando semejanzasy diferencias.
Pueden comparar una varilla recta con un cuadrado y un arco formado por un alambre

con un circulo.
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- Guiados por el docente, clasifican un conjunto de formas geométricas de acuerdo al

nimero de dimensiones.

¢ Distinguen entre formas geométricas de una, dos y tres dimensiones manipulando diversas
formasy respondiendo preguntas que les formula el docente, tales como: jen qué se parecen?,

ien qué son diferentes?, jse puede formar esta a partir de esta otra?

e Distinguen entre elementos curvos y no curvos, en las formas geométricas estudiadas:

- Comparan objetos de una dimensién, curvos y rectos, siguiendo las instrucciones del
docente que se refiere al “método de la regla”: colocar el objeto junto al borde de una
regla; si el objeto se mantiene en la misma linea del borde se trata de una forma recta, si
se separa del borde, es curvo.

- Utilizan el “método de la regla” para diferenciar entre lados rectos y curvos, en figuras
planas.

- Conversan acerca de como podria ser un método similar al “método de la regla” para
determinar si un cuerpo geométrico tiene caras curvas o planas. Guiados por el docente,
concluyen que si apoyan una cara de un cuerpo sobre la superficie de una mesay ésta se
mantiene en la misma linea de la superficie, se trata de una cara plana; en caso contrario,

es curva. Aplican el método encontrado a diferentes cuerpos y los clasifican.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de esta actividad se espera que los alumnos y alumnas se interesen en observar la forma de los
objetos que los rodean, en contraposicidn a otros atributos que conocen, como el color, tamafio, textu-
ra, material de que estdn hechos, etc. La asociacién entre cuerpos geométricos y objetos del entorno
implica hacer abstraccién de estos atributos para comparar solamente las formas. Y en esta compara-
cién, se procede a una suerte de simplificacién de las formas de los objetos del entorno para asimilarlas
a las formas geométricas.

La distincién de las formas de acuerdo al nimero de dimensiones del espacio, si bien es compleja,
es necesaria, por lo que se recomienda un acercamiento sensorial en que la vista y el tacto se comple-
menten, para lograr dicha distincién a un nivel intuitivo. En cambio, la distincién entre curvo y recto
es mds facilmente accesible para los nifios de esta edad.

Es recomendable que el aprendizaje de los nombres geométricos se vaya logrando a partir de su
uso como sinénimos de denominaciones familiares para los nifios, o basadas en analogias.

En el desarrollo de las actividades se recomienda poner de relieve el valor de la responsabilidad,
tanto grupal como individual en el trabajo escolar, lo que se extiende a todas las dreas en las que se

desenvuelvan, ya sea en juegos o en organizaciones propias de la edad, como clubes, grupos, etc.
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Actividad 2

Eligen una parte del entorno y la representan con formas geométricas, reproduciendo las

relaciones de tamaiio, distancia y posicion entre los elementos de la realidad representada.

Ejemplos

e Trabajando en grupos, construyen una maqueta de una parte de la escuela (el edificio

principal, un patio, el gimnasio, etc.) utilizando un repertorio dado de formas geométricas.

- Los alumnos de los grupos que no participaron en la construcciéon de una maqueta
determinada identifican qué objetos de la realidad corresponden a algunos de los cuerpos
geométricos que conforman la maqueta.

- Los alumnos del grupo que construyeron la maqueta explican al resto por qué eligieron

determinada forma geométrica para representar algln objeto del entorno.

* Trabajando en grupos, hacen un collage con figuras geométricas planas, a modo de “dibujo”,

que represente un lugar visitado, un juego o un baile observado o realizado por ellos mismos:

- Los alumnos de los grupos que no participaron en la confeccion del collage intentan
descubrir qué esta representado en él.
- Los autores del collage explican al resto de sus compafieros su obra, relacionando las

caracteristicas de las figuras elegidas con las de los objetos representados.

e Guiados por el docente comentan sobre las maquetas construidas y sobre los collages
realizados de modo de corregir posibles errores. Por ejemplo, seleccionan pares de objetos
geométricos y comparan la relacion de tamafio entre ambos con la relacién entre los tamafios
de los objetos que representan: “en la calle, la ventana es mas chica que el auto, y en la
maqueta estan del mismo tamafio, ;qué podemos hacer para corregir la maqueta?” Hacen el
mismo tipo de comparaciones respecto a la distancia relativa y a la posicion relativa entre
dos objetos: “El columpio esté entre la pileta y el arbol y en la maqueta lo pusimos delante

|n

del arbo

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad las formas geométricas se constituyen en medios para la representacion de partes del
espacio circundante. Tanto en la construccién de maquetas como en la realizacién de collages, es im-
portante estimular a los alumnos y alumnas para que la parte del espacio que estdn tratando de repre-
sentar pueda ser identificada por otros. Mis que el logro de una buena “copia” de la realidad espacial,
interesa el cuestionamiento, el debate en el que se crucen justificaciones de la obra realizada, por parte
de sus autores, con criticas y proposiciones para mejorarla, de parte de los observadores.




Semestre 1: Nimeros y formas en el entorno 179

Las representaciones debieran ser consideradas en dos niveles: primero, el de la relacion entre cada
objeto de la realidad y el objeto geométrico que lo representa (cuidando que sus formas sean similares),
y segundo, el de las relaciones entre los objetos de la realidad y la reproduccién de estas relaciones en

la representacién (cuidando que, grosso modo, dichas relaciones se conserven en la representacion).

Actividad 3

Abordan problemas que pueden resolver poniendo en juego lo que saben sobre formas
geométricas. En cada caso dramatizan o relatan problemas que han resuelto, destacando

cual fue el problema, qué hicieron para resolverlo y a qué solucion llegaron.

Ejemplo
e Abordan problemas como los siguientes:

- Dadauna maquetay una coleccion de “fotos” (pueden ser dibujos hechos por un adulto),
investigan desde dénde fue tomada cada foto y justifican su decision.

- De un conjunto de tarjetas que contienen figuras geométricas simples (por ejemplo, un
rectangulo y untriangulo), eligen una e intentan reproducirla. Sus compafieros identifican
la tarjeta que eligieron como modelo.

- Colectivamente, inventan un ser imaginario (puede ser un extraterrestre). Se ponen de
acuerdo sobre sus caracteristicas y el profesor hace un registro de ellas. Por grupos,
construyen el serimaginario usando diversos materiales y objetos geométricos, tratando

de ajustarse lo mejor posible a la descripcion previamente realizada.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Es importante que los alumnos comiencen a aceptar las “reglas del juego” de la resolucién de proble-
mas. Es decir que, una vez comprendido el planteamiento, o la consigna de lo que deben conseguir,
prescindan del apoyo del profesor y realicen un esfuerzo personal para buscar una solucién que se
ajuste a lo requerido. Por su parte, es importante que el docente sepa graduar la dificultad de los
problemas, para que los nifios y nifias no se sientan ni sobreexigidos ni realizando una actividad ruti-

naria que recibe el titulo de “problema”.
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Sugerencias para la evaluacion

A continuacién se plantean sugerencias de actividades para llevar adelante el proceso de evaluacién de

los aprendizajes esperados para cada uno de los ejes temdticos a los que se refiere el programa.

Los aprendizajes esperados relacionados con Numeros consideran aspectos relacionados con: lalec-

turay escritura de nimeros de unay dos cifras hasta 30; el manejo de la secuencia numeérica de uno

en uno en dicho rango, algunas caracteristicas de la estructura del sistema de numeracién decimal

y de un procedimiento para contar, comparar y estimar cantidades; el orden, la composiciény des-

composicién de nimeros en forma aditiva y la aplicacién de estos conocimientos en la resolucién

de problemas. Estos aspectos se pueden evaluar a partir de las siguientes instancias y empleando los

indicadores correspondientes:

* La observacién del trabajo que realizan los alumnos y alumnas en el desarrollo de las actividades
genéricas del eje Numeros.

* La realizacién de actividades especificas, como por ejemplo:

- Escribir el nimero de teléfono de la escuela dictado por el docente y luego revisar el trabajo
haciendo que uno de los alumnos lo escriba en la pizarra. Repetir la actividad haciendo que uno
de los nifios o nifias diga los nimeros correspondientes a la direccién de la escuela, a la patente de
un auto u otros que ellos mismos elijan y que el resto de los compaiieros los escriban. Antes de
continuar con otras actividades se sugiere conversar acerca de los errores que pudieran haberse
cometido y hacer que los corrijan.

- Emplear ldiminas que representen hechos de la vida real, contar algunos de los objetos que en ella
aparecen y escribir el numero correspondiente. Indicar de qué tipo de objetos hay una mayor
cantidad.

- Interpretar la informacién que entregan nimeros representados en un afiche o limina con objetos
del entorno que contienen datos numéricos (precios, nimero de asiento, nimero de goles, etc.).

- Completar una hoja de un calendario en la que faltan algunos nimeros.

- Dar un nimero cualquiera entre 0 y 30 y pedir que lo escriban como la suma de otros dos.

La evaluacién de los aprendizajes esperados relativos a Operaciones aritméticas, debe considerar
aspectos relacionados con: el significado de la adicién y la sustraccién, el manejo de un repertorio
basico de cilculo mental y la resolucién de problemas. Para llevar a cabo esta evaluacién se sugieren
instancias como las que se indican a continuacidn, en las que es necesario hacer uso de los indicadores
correspondientes:
* La observacién del trabajo que realizan los alumnos y alumnas en el desarrollo de las actividades
genéricas correspondientes al eje Operaciones aritméticas.
* La realizacién de actividades especificas, como por ejemplo:
- Frente a un ejemplo oral de alguna accién especifica asociada a la adicién o a la sustraccién,

realizado por el docente, representar las cantidades conocidas y determinar el resultado.
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- Enrique puso los primeros 7 panes en el horno y le quedan 11 por cocer. ;Cudntos panes hizo Enrique?

- Se cosecharon 20 sacos de papas; 3 son para el consumo de la casa y el resto para la venta;
scudntos sacos de papa quedan para la venta?

- Plantear situaciones de tipo aditivo, en el marco de las que estudiaron, que se resuelven por
sumas o restas efectuadas con cdlculo mental; pedir que determinen mentalmente el resultado.

- Hay 12 personas sentadas y una de pie. ;Cudntas personas hay en total?

- Ya llegaron 10 de los invitados; en total vendrdn 17 personas. ;Cudntas faltan?

- Plantear ejercicios de cdlculo mental relativos al cdlculo de los dobles de los digitos iguales o

menores que 5.

En la evaluacién de los aprendizajes esperados asociados a Formas y espacio, es relevante considerar
aspectos relacionados con: los nombres asociados a formas geométricas de una, dosy tres dimensio-
nes, las formas geométricas que mejor representen objetos del entorno o partes del mismo, la dis-
tincién entre elementos curvos y no curvos presentes en las formas geométricas estudiadas. Para el
desarrollo de este proceso de evaluacién se pueden utilizar instancias como las que se sefialan a conti-
nuacién, en las que es fundamental tener presente los indicadores correspondientes:
* La observacién del trabajo que realizan los alumnos y alumnas en el desarrollo de las actividades
genéricas del eje Formas y espacio.
* La realizacién de actividades especificas, como por ejemplo:
- Proponer un método que permita determinar si un cuerpo dado tiene elementos curvos y no
curvos.
- Dado un conjunto de formas geométricas, clasificarlas segun si tienen elementos curvos o no
curvos.
* El anilisis de la elaboracién de un producto que puede ser:
- Representar un objeto real (un auto, una casa, etc.) con papeles con formas geométricas que se
pegan.
- Elaborar, trabajando en grupo, una maqueta que represente la sala de clase, empleando diferentes
cuerpos geométricos. Justificar el porqué se utilizaron dichos cuerpos.
- Dado un objeto y un conjunto de formas geométricas, seleccionar la o las que mejor lo represen-

tan. Justificar el porqué de la seleccion realizada.
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AVAVAN VAVAVA

Semestre 2

Las matemadticas en el estudio del tiempo y el
espacio

En este semestre se amplia el rango numérico hasta 100 y se espera que los nifios y nifias
manejen la secuencia oral, la lectura, la escritura y el orden entre estos nimeros. Asi tam-
bién, que incrementen sus conocimientos respecto al sistema de numeracién decimal; que
puedan, a partir de lo que aprendieron en el semestre anterior, continuar aplicando la mis-
ma regla de construccion hasta llegar al 99; es decir, que logren darse cuenta que el orden 1,
2, 3... que se repite en cada una de las familias de nimeros que conocen: 11,12, 13..,; 21,
22,23...; se vuelve a repetir en la familia del 30 (31, 32, 33, ... etc.) y en las siguientes.

Al igual que sefialamos en el primer semestre, si el profesor o profesora observa
que los nifios estin en condiciones o muestran interés en seguir avanzando en la secuen-
cia numérica mds alld de lo que aqui se propone, es conveniente propiciarlo, cautelando,
eso si, que el aprendizaje hasta el 100 sea alcanzado por todos ellos y no sélo por algunos.

Se reitera la conveniencia de que el aprendizaje de los nimeros esté estrechamen-
te ligado a sus usos en diversos contextos. En el caso de este semestre, se sugiere priorizar
el trabajo en situaciones relacionadas con el tiempo y el espacio, ya que es el tema pro-
puesto para los distintos subsectores. Esto permitird establecer puntos de conexién entre
todos ellos y favorecer los aprendizajes deseados. Se deben considerar situaciones en las
cuales sea necesario interpretar, registrar y comunicar informacién numérica que se ge-
nera al medir un determinado intervalo de tiempo, por ejemplo, al determinar la hora en
que se realiza una cierta actividad o la fecha de algin evento importante; la distancia que
hay para ir de un lugar a otro, la longitud de un objeto, entre otras.

Entre los materiales que facilitan el desarrollo del contenido de este semestre pue-

den citarse la tabla con los numeros hasta 100, ordenados en filas de a diez, la cinta
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numerada y las tarjetas con nimeros. Todos ellos ayudan a la comprensién de la forma-
cién secuenciada de los nimeros que se estudian, del orden entre los nimeros y, en con-
secuencia, de la comparacién de cantidades.

En relacién con la operatoria aritmética, se continda el estudio de la adicién y la
sustraccién en forma simultinea, asocidndolas con las acciones de avanzar y retroceder a
lo largo de una pista numerada. En este semestre, se pide que los alumnos relaten las
acciones y que las expresen, una vez realizadas, en frases numéricas del tipo 12 + 3 = 15.

Para realizar los cdlculos aditivos se espera que los alumnos y alumnas se apoyen en
material concreto estructurado, esto es, en el que haya objetos de dos clases, unos que
representan unidades y otros que representan decenas. En cuanto al cilculo mental, se
amplia el repertorio de sumas memorizadas y las restas que se derivan de ellas; se dedu-
cen algunas sumas apoydndose en otras ya conocidas. Por ejemplo, si saben que 40 mds 9
es igual a 49, pueden deducir que 9 mds 40 también es igual a 49.

Si los alumnos recurren espontineamente a la escritura de numeros, simbolos o
esquemas para organizar su proceso de cilculo, conviene permitir y fomentar esta activi-
dad, sin tratar de formalizarla. En este programa, la adopcién de métodos como los que
se emplean habitualmente para realizar cdlculos escritos de sumas y restas comienza a
partir de Segundo Afio Bisico.

En cuanto a Formas y espacio, las actividades estdn orientadas a la descripcién de
posiciones, en forma oral, considerando diferentes puntos de observacién, de manera
que los alumnos y alumnas lleguen a comprender que la descripcién de la posicién de un
objeto no es unica, sino que depende del lugar desde la cual se lleva a cabo. Se trabaja,
asimismo, la descripcién de trayectorias, en forma oral; los alumnos deberdn ser capaces
de seguir trayectorias dadas, y de dar instrucciones para que otros puedan seguirlas.

En la resolucién de problemas relativos a Numeros, a Operaciones de adicién y de
sustraccién, y a Formas y espacio, se espera que los alumnos y alumnas lleguen a discri-
minar claramente entre datos e incégnita del problema (lo que deben averiguar) y que,
una vez que lo resuelvan, expresen su solucién interpretindola en el contexto en que el
problema ha sido planteado. Es conveniente que la resolucién de problemas se convierta
en una actividad frecuente, que los alumnos aborden con entusiasmo y que les brinde
oportunidad de apoyarse unos a otros durante la resolucién, para que vayan compartien-

do sus ideas y sus hallazgos y mejorando su capacidad de comunicarse entre si.
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Aprendizajes esperados e indicadores

Aprendizajes esperados

Indicadores

Manejan la lectura, escritura,
formacion y secuencia de los
nameros del 0 al 100. Interpre-
tan y comunican informacion
numérica expresada con nl-
meros de dicho rango.

Leeny escriben nimeros del 0 al 100.

Dicen qué nimeros de dos cifras se pueden formar a partir de dos digitos
dados.

Dicen tramos de la secuencia de 0 a 100, de uno en uno, partiendo de
cualquier nimero y reconocen nimeros que faltan en dicha secuencia.
Describen informacion numérica presente en diversos contextos, expre-
sada con nameros del 0 al 100.

Registran informaciéon numérica proveniente de mediciones u otras fuen-
tes, utilizando nimeros del 0 al 100.

En el rango de 0 a 100, cuen-
tan empleando agrupaciones
de 2, de 5y de 10 objetos (de-
cena), y desarrollan su senti-
do de la cantidad al efectuar
comparaciones de cantidades
y estimaciones cercanas a los
nimeros que se obtienen al
contar.

Dado un conjunto de objetos deciden contarlosde 2en2,de5en5yde 10
en 10, dependiendo del tamafio del conjunto y de la forma en que estén
organizados los objetos que lo componen.

Reconocen que una decena es un grupo de diez objetos.

Determinan la cantidad que hay en un conjunto de hasta cien objetos, a
partir de los grupos de diez que se pueden formar y de los objetos restan-
tes, y expresan el resultado con un nimero de dos cifras.

Dadas dos cantidades de objetos o dos medidas de una misma magnitud,
determinan si son iguales o si una es mayor que la otra.

Proponen un ndmero que se acerque razonablemente a una cantidad dada
de objetos (hay cerca de 50), 0 a una medida determinada (mide menos de
20 centimetros).

Comparan “a 0jo” dos conjuntos dados y son capaces de determinar, en
forma acertada, cual es mayor o menor utilizando expresiones como: “tiene
mas” (o “tiene menos”), “tiene mucho més”(o “tiene mucho menos”), o
“tienen casi la misma cantidad”.

Manejan un procedimiento
para ordenar nimeros y reco-
nocen laimportancia de la posi-
cion de las cifras de un nimero
para determinar su valor.

Dados dos nimeros entre 0y 100, dicen cudl es el mayor y cuél el menor.

Dados dos nameros de dos cifras formados por los mismos digitos, ubica-
dos en distinto lugar, determinan cudl es el mayor.

Ordenan un conjunto de hasta 4 nimeros.
Intercalan un nimero, si es posible, entre otros dados.

Reconocen el namero que se
forma a partir de una suma de
dos nimeros dados y expresan
un nimero como la suma de
otros dos, en el &mbito del 0 al
100, y analizan secuencias nu-
méricas.

Componen nimeros de dos cifras a partir de un maltiplo de diez y un digi-
to (Ej. 40 més 5 es 45).

Descomponen nimeros de dos cifras en forma candnica (Ej. 25 es 20 mas 5).
Determinan términos de una secuencia numeérica, aplicando o descubrien-
do una regla aditiva, como las siguientes: +10; -10; + 2; -2; +5; -5.

Identifican caracteristicas comunes de los nimeros que componen de-
terminadas secuencias: nimeros pares e impares, secuencias cuyos nl-
meros terminanen 0o en 5.
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Asocian las operaciones de
adicion y sustraccion con las
acciones de avanzary retroce-
der, en situaciones que permi-
ten determinar informacion no
conocida a partir de informa-
cion disponible.

En una situacion dada, asociada a las operaciones de adicion o sustrac-
cion, determinan la informacién no conocida correspondiente a cuanto
se avanza, a cuanto se retrocede, o a la diferencia entre el punto de Ile-
gada vy el de partida.

Relatan las acciones que realizaron para determinar la informacién no
conocida, usando el vocabulario de la adicién (mas, es igual a) y el de la
sustraccion (menos, esigual a), e interpretan el resultado en relacion con
el contexto.

Escriben la frase numérica correspondiente a la adicion o sustraccion
efectuada.

Manejan el calculo mental de
adiciones y sustracciones
simples y lo aplican en el &m-
bito del 0 al 100.

Calculan la suma de un digito més cero, y las restas correspondientes.

Calculan los pares de nimeros que suman 10 y deducen las restas co-
rrespondientes.

Calculan la suma de un digito impar, mas dos, y las restas correspondientes.
Calculan los dobles de los nameros del 1 al 10, deducen las mitades de
dichos dobles.

Determinan sumas y restas de un maltiplo de 10 y un digito. Por ej: 50 mas
7 esigual a 57; 64 menos 4 es igual a 60.

Deducen sumas y restas de multiplos de 10, entre 10 y 90, por extensién
de las combinaciones aditivas de digitos que ya conocen. Por ejemplo,
70 méas 20 es igual a 90 por extension de 7 mas 2 es igual a 9.

Toman conciencia de caracte-
risticas basicas de la adicion
y de la sustraccion.

Ejemplifican propiedades de la adicion:

- Dan ejemplos para mostrar que en toda adicion la suma es mayor que
cada sumando.

- Reconocen que, en una adicion, la suma no varia si se cambia el orden
de los sumandos.

- Reconocen que sumar 0 a un nimero no cambia su valor.
Ejemplifican propiedades de la sustraccidn:

- Explicitan que para restar, el primer nimero debe ser mayor o igual que
el segundo.

- Reconocen que restar 0 a un nimero no cambia su valor.

Interpretan y describen posi-
ciones y trayectos en forma
oral.

Identifican posiciones a partir de descripciones dadas por distintos ob-
servadores.

Describen posiciones de objetos desde diferentes puntos de observacion.

Siguen correctamente un camino o trayectoria indicada a través de ins-
trucciones orales.

Dan instrucciones orales para explicar como ir de un lugar a otro.

Comprenden una situacion
problematica, discriminan en-
tre la informacion disponible
(datos) y la informacion reque-
rida (incdognita), resuelven el
problema, interpretany comu-
nican los resultados.

Describen la situacién planteada en el problema utilizando simbolos o
diagramas y reconocen la pregunta que deben responder.

Hacen formulaciones alternativas de las preguntas asociadas al proble-
ma que se les plantea.

Reconocen la informacion disponible (datos) y la relacionan con la infor-
macion requerida (incégnita).

Resuelven el problema utilizando manipulacion de material concreto o re-
presentaciones graficas, silo necesitan.

Asocian el resultado encontrado con la solucion a la pregunta planteada,
y la comunican en el contexto del problema.
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Actividades genéricas, ejemplos y observaciones al docente

Al igual que en el caso anterior, las actividades genéricas que aqui se presentan se distribuyen de
acuerdo a los ejes temdticos: Numeros, Operaciones aritméticas y Formas y espacio. El eje Resolucién
de problemas se trabaja en cada uno de ellos ya que constituye, como se ha dicho, un eje transversal. Se
reitera que esta subdivisién no significa que se deban trabajar los ejes uno a continuacién del otro; por
el contrario, se sugiere efectuar combinaciones de las actividades de cada uno de ellos que tratan temas
que se relacionan y se complementan.

Los ejemplos que se presentan en cada una de las actividades genéricas son sugerencias que pueden ser
trabajadas tal como se indican o sufrir modificaciones que correspondan a su adaptacién a las situaciones
particulares de cada curso. Estos ejemplos se presentan siguiendo una secuencia que se recomienda respetar,
ya que de esa forma se puede facilitar el que los alumnos se vayan apropiando de los aprendizajes deseados.

En cuanto al eje Formas y espacio, se propone trabajar las actividades genéricas que aqui se plan-
tean relaciondndolas con aquellas correspondientes al subsector de Comprensién del Medio Natural,
Social y Cultural de modo de afianzarlas o complementarlas.

Cabe destacar que al comenzar una actividad genérica no siempre es necesario desarrollar todos
los ejemplos de una sola vez, para continuar con la que sigue. Es mejor ir alternando la realizacién de
ejemplos de distintas actividades genéricas. Por ejemplo, se puede avanzar en lectura y escritura de
ndmeros y luego en actividades de conteo, en forma alternada. En cuanto a los ejemplos relacionados
con la resolucién de problemas, no se trata de que al final del trabajo de un eje se resuelvan todos los
problemas, sino que estos se vayan distribuyendo a lo largo del desarrollo de las otras actividades
genéricas que tratan los contenidos relacionados con los problemas alli propuestos.

Se insiste en la conveniencia de, antes de comenzar a trabajar, leer todas las actividades genéricas

propuestas, los ejemplos y las observaciones al docente y luego efectuar la planificacion del semestre.

NlUmeros

Actividad 1

Forman y leen nimeros de dos cifras hasta 100 y ejercitan su secuencia, trabajando por

tramos.

Ejemplos

e Dicen a coro la secuencia de los multiplos de 10 (10, 20, 30, 40,...), en orden ascendente y
descendente, inicialmente partiendo de 10 y luego a partir de cualquier mdltiplo de 10,
pudiendo acompafar cada nimero mencionado con patrones ritmicos, como aplausos o

tamborileos. Comentan acerca de las diferencias y semejanzas con la secuencia del 1 al 10.
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e Repasanlasecuencia del 0al 30 partiendo de cualquier nimero y conversan acerca de como
se forman estos nimeros. A partir de esta actividad y guiados por preguntas del docente,
deducen los nombres de los nimeros formados al combinar otros multiplos de 10 y un digito

(por ejemplo con 30y 5; 40 y 2, etc.).

e Completan una tabla como la siguiente:

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
20 21 22 23 24 25 26 27 28 29
30 31 32 33 34 35 36 37 38 39
40 4 42 43 44 45 46 47 48 49
50 51 52 53 54 55 56 57 58 59
60
10
80
90

- Guiados por preguntas del docente, comentan acerca de las diferencias y semejanzas de
estos nimeros con los ya conocidos.

- Eldocente dice un nimero cualquiera (47) y los alumnos deben continuar con la secuencia,
por ejemplo, hasta el 55.

- Repiten la actividad para otros tramos de la secuencia anotada; en especial, tramos en

que se pasa de un maltiplo de 10 a otro.

e Completan tablas enlas que se han borrado casilleros, columnas completas, filas completas,

trozos de fila, etc. Por ejemplo, como la siguiente:

0 1 2 3 4 5 6 1 9
10 11 12 13 14 16 17 19
20 21 24 25 27 29
30 31 34 35 36 39
40 4 42 43 44 45 46 47 49
50 51 52 53 54 55 56 57
60 61 62 63 64 65 66 67 39
80 81 82 83 84 85 86 87 89
90 91 92 93 94 95 96 97 99
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¢ Sin disponer de la tabla con nimeros, los alumnos y alumnas dicen tramos de la secuencia,
partiendo de cualquier nimero y, en especial, secuencias que incluyan cambios de miltiplos
de 10, por ejemplo, entre 47 y 53. Realizan esta actividad inicialmente a coro y, luego, al ser

requeridos por el docente. En caso de dudas pueden volver a mirar la tabla anterior.

e Dicen a coro tramos de secuencia a partir de un nimero indicado por el docente,
acompafiando cada namero con un golpe de palma. Luego, a partir de una indicacién del
docente continian con la secuencia sin hablary con el golpe de palma. Finalmente, el profesor
indica “paren” y los alumnos dicen el nimero al que llegaron. Repiten esta actividad

trabajando en parejas.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de estas actividades se espera que los alumnos y alumnas, ademds de ampliar el campo numé-
rico conocido, puedan manejar sin dificultad la secuencia de los nimeros hasta 100 y vayan profundi-
zando sus conocimientos respecto de la estructura del sistema de numeracién, iniciado en el semestre
anterior. Se recomienda promover actitudes entre los nifios y las nifias que apunten al respeto por los
demds y a no burlarse si alguien se equivoca. Si esto ocurre, ese puede ser un momento propicio para
discutirlo con ellos, mostrdndoles las bondades del respeto por los otros.

El trabajo con la tabla de los nimeros que aqui se propone se considera de gran ayuda para que los
nifios se vayan apropiando tanto de la secuencia y la lectura como de la formacién de los nimeros. Esta
tabla, tal como se indica en los ejemplos descritos, puede ser, también, confeccionada previamente de
modo que los alumnos puedan disponer de ella ya sea por grupos o en forma individual. Esto no

cambia radicalmente el tipo de actividades propuestas que requieren su uso.

Actividad 2

Interpretan, registran y comunican informacion numérica expresada con nimeros de dos

cifras, en especial aquella generada por mediciones de tiempo y longitud.

Ejemplos

e Leen la hora enrelojes digitales (diferenciando la parte de la informacion que corresponde a
horas y la que corresponde a minutos) en situaciones diversas, por ejemplo, cuando se
levantan, cuando entran a clase, cuando van a almorzar, cuando salen del colegio, cuando
comienzan a hacer sus tareas, cuando se acuestan, etc. En cada caso, registran la hora

leida y la comentan con sus compafieros.
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e Enun calendario ubican fechas tales como el dia de su cumpleafios, el aniversario del colegio,
la celebracion de alguna efeméride, etc. En cada caso anotan la fecha correspondiente en
su cuadernoy se la comunican a sus compaferos. Posteriormente, organizan estos datos en
listas afines. Por ejemplo, los cumpleafios de los nifios del curso, las fiestas de aniversario

de acontecimientos relevantes.

e Buscany leen nameros de dos cifras en contextos de su interés, en diarios, revistas, libros
de cuento, afiches, etc.; escriben esos nimeros y conversan sobre el sentido de la informacion

numeérica recogida.

Realizan mediciones de longitud. Por ejemplo, empleando pasos o cuartas como unidad de
medida: miden el largo y ancho de la sala, del pizarrén, etc. Discuten por qué en algunos casos
los resultados obtenidos por todos ellos no fueron los mismos. Empleando, por ejemplo, una
huincha de un metro registran, en términos aproximados, cuanto mide su cintura, el largo de su
brazo, el contorno de su cabeza, etc. Asi también, miden el largo de su mesa, el ancho de su

silla, etc. En cada caso registran la informacién obtenida y la comentan con sus compafieros.

E OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad se espera que los alumnos y alumnas, junto con avanzar en el conocimiento de cémo
se leen los numeros de dos cifras, ejerciten su escritura y reconozcan su importancia como elementos
portadores y que facilitan la recopilacién de informacién. En tal sentido, se sugiere que tanto la lectura
como escritura se realicen, preferentemente, asociadas a contextos reales y, en la medida de lo posible,
significativos para los alumnos y alumnas del nivel, en el sentido que les otorgue informacién intere-
sante, sorprendente o novedosa.

En los diferentes subsectores, el segundo semestre tiene como tema central los conceptos de espa-
cio y tiempo. Por esta razén es conveniente reforzar actividades en que estas magnitudes estén presen-
tes, tales como el trabajo que aqui se propone en relacién con la lectura de la hora, el manejo del
calendario, las mediciones de longitud. De este modo, se facilitan los nexos que es necesario establecer
con los diferentes subsectores; sin embargo, se debe cuidar de no repetir sino de complementar las
actividades que se realizan. En este caso, se sugiere trabajar coordinadamente con el subsector de
Comprensién del Medio Natural, Social y Cultural, en el que se sugieren mediciones del tipo de las
que aqui se han sefialado.
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Actividad 3

Realizan actividades de conteo de hasta 100 objetos recurriendo a la formacién de grupos,

en especial, de 10 elementos que denominan decenas, y reconocen la utilidad de este

procedimiento; efectiian estimaciones que verifican a través del conteo.

Ejemplos

Trabajando en grupos y disponiendo de una cierta cantidad de objetos (entre 30 y 100), los

alumnosy alumnas discuten acerca de diferentes posibilidades de realizar el conteo, de 2 en

2,de 5 enb, de manera que sea rapido y eficiente. Comentan las propuestas de cada grupo.

Guiados por el docente, realizan actividades para practicar el conteo de 10 en 10 y sacan

conclusiones respecto de sus ventajas.

Un grupo de no més de 4 alumnos dispone de un conjunto de mas de 40 6 50 objetos
(fichas, palitos, porotos, etc.). Para proceder a contarlos el docente les sugiere que vayan
formando grupos de 10 elementos. Destaca que cada uno de estos grupos de 10 elementos
corresponde a lo que se denomina una decena.

Luego, solicita a los alumnos que digan cudntos grupos de 10 o decenas obtuvierony que
determinen a qué cantidad de unidades corresponde. Para ello deben seguir los mismos
pasos que hicieron cuando contaron de uno en uno, es decir, ir diciendo la secuencia
correspondiente (10, 20, 30...) asociada a cada grupo de 10, sin repetir ni el nimero que
dicen ni el grupo contado. El Gltimo nimero que dicen corresponde a la cantidad de objetos.
Los alumnos anotan el valor obtenido (por ejemplo, 50).

Luego, cuentan los objetos que quedaron sin agrupar y anotan el nimero obtenido (por
ejemplo, 7).

Finalmente, determinan cudl es el nimero que se forma con los dos nimeros anotados (57).
Repiten la misma actividad para otro conjunto de objetos.

Comentan el trabajo realizado y, guiados por el docente, sacan conclusiones acerca de

por qué los grupos de 10 permiten facilitar el conteo.

e Enuna campafia de recoleccion de botellas o diarios y revistas realizada por diferentes grupos

del curso, determinan qué cantidad de cada uno de estos objetos obtuvieron en total.

e Juegan a comprar y vender.

Un grupo de alumnos simula una tienda que vende articulos en paquetes de a 10, tales
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como, caramelos, queques, bolitas, ldminas, lapices, etc. Con este propdésito organizan
diversos materiales concretos, en grupos de 10 objetos: 10 cuentas ensartadas con un
hilo, 10 semillas en una bolsita plastica, 10 fosforos en una caja, 10 cubos que se encajan
uno en otro formando una hilera, etc., que representan los productos de la tienda. Hacen
uninventario de esos productos, contando y registrando las correspondientes cantidades.
Enseguida les ponen carteles con precios que no exceden los $100.

- Elotro grupo recibe fichas u otro material que simula monedas de $10y de $1. Cuentan la
cantidad de dinero de que disponen y luego compran de a un objeto recurriendo al conteo

de las monedas para pagar las cantidades correspondientes.

e Anticipan o estiman cantidades y emplean el conteo de 10 en 10 para verificar sus propuestas.
Por ejemplo,

- Anticipan el nimero de objetos que quedan en una caja o envase, si saben cual es el total
de objetos cuando el envase estéa lleno. Cuentan los objetos para comprobar la proximidad
de su estimacion.

- Estiman distancias de un lugar a otro medidas en pasos y luego verifican contando.

- Cortan un mazo de naipes de modo que si hay que repartir 30 cartas, alcance justo.

Comprueban su estimacion.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

En la realizacién de esta actividad se espera que los alumnos y alumnas transfieran los conocimientos
del procedimiento para contar de uno en uno al conteo de 10 en 10 y que reconozcan que es recomen-
dable utilizar este procedimiento cuando se trata de cantidades grandes, por ejemplo, mayores de 30
objetos. Ademds, se utiliza esta misma actividad para que los nifios y nifias puedan incorporar el cono-
cimiento de las decenas a partir de un trabajo con material concreto de grupos de 10.

Es necesario averiguar los intereses de cada grupo de alumnos para determinar qué tipo de obje-
tos pedirles que cuenten. Algunos nifios coleccionan liminas u otros objetos, recogen semillas, se
interesan por el nimero de vehiculos que pasan por un determinado lugar. En este dltimo caso, se les
puede pedir que hagan una marca en un papel por cada vehiculo visto, y que luego cuenten las marcas.
Toda situacién en que sea necesario cuantificar un conjunto de objetos, en la vida de la clase, debiera
ser aprovechada para pedir a los nifios que lo hagan. Se puede asignar a varios nifios la misién de
contar los mismos objetos, para controlar la exactitud del conteo.

Inicialmente, es conveniente permitirles que cuenten grupos grandes de objetos de uno en uno, si
esto les resulta mds natural; de este modo podrdn constatar, a través de su experiencia personal, la
conveniencia de agrupar los objetos para contarlos de 10 en 10.

Finalmente, es importante hacer que los nifios puedan reflexionar acerca del porqué esta agrupa-
cién de a 10 elementos es especialmente recomendable, puesto que ello constituye otra experiencia
que va facilitando la comprensién del cardcter decimal de nuestro sistema de numeracién.
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Actividad 4

Componen y descomponen aditivamente un nimero de dos cifras, en especial, en la suma

de miltiplos de 10 y digitos, y sacan conclusiones respecto del valor de posicion de las

cifras de un niimero.

Ejemplos

Trabajando con monedas simuladas y tarjetas con digitos realizan actividades de componer

y descomponer nameros en forma aditiva y sacan conclusiones respecto del significado de

tales actividades:

Reciben del docente una cantidad de monedas simuladas de $10 y de $5. Cuentan cuanto
dinero juntan si combinan un nimero determinado de monedas de $10 y una moneda de
$5. Por ejemplo, cuéanto dinero juntan con 4 monedas de $10 y una moneda de $5. Anotan
el nimero que representa la cantidad obtenida, es decir, 45. Guiados por el docente,
concluyen que 40 mas 5 es lo mismo que 45. Repiten la misma actividad para otra cantidad
de monedas de $10.

Responden preguntas como: jDe qué otra forma se puede escribir 60 mas 8? ; Y 90 mas 37

Conmonedas de $10y de $1 (por ejemplo, 6 monedas de $10y 8 monedas de $1) las reparten

a dos personas, de manera que una de ellas reciba todas las monedas de $10 y la otra

sélo las de $1. Anotan la cantidad repartida (68) y la cantidad recibida por cada persona

(60 y 8). Repiten la actividad para otra cantidad de monedas.

Empleando tarjetas con digitos y con miltiplos de 10 o decenas (10, 20, 30,...) componeny

descomponen niimerosy describen las acciones realizadas. Por ejemplo, “con el 30y el 5

formé el 35, colocando el 5 sobre el 0”, “con el 70 y el 9 formé el 79, colocando el 9 sobre

el 0”. Los nimeros formados se pueden descomponer el primero en “30 mas 5" y el segundo

en “70 més 9”.

Guiados por el docente concluyen:

- Que en un nimero de dos cifras (por ej. 78) el primer digito (7) indica la cantidad de
decenas que se pueden formar con él y el otro (8), la cantidad de unidades menores
que 10 que quedan.

- Que se puede componer un niimero conociendo la cantidad de decenas (o de miltiplos
de 10) y la cantidad de unidades menores que 10 (digitos) que lo conforman.

- Que un ndmero de dos cifras se puede descomponer en multiplos de 10 (70) mas un
digito (8).
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e Practican la composicion y descomposicion aditiva de un nimero en multiplos de 10 mas un

digito, realizando actividades tales como:

Dada la suma de un mdltiplo de 10 y un digito, forman el nimero correspondiente. Por
ejemplo, qué nimero se forma con 30 mas 5;y con 70 més 6, etc.

Dado un namero cualquiera menor que 100 lo descomponen en la suma del maltiplo de 10
y del digito que lo forman. Por ejemplo 57 lo descomponen en 50 mas 7.

Responden preguntas como: ;Con qué multiplo de 10 y qué digito se forma el 58? ;Y el 737
En el 57, jqué nimero ocupa el lugar de las decenas y el lugar de las unidades? ;De

cuantas decenas y de cuantas unidades esta formado el 357 ;Y el 487

e Cambian la posicion de los digitos que forman un nimero de dos cifrasy sacan conclusiones

respecto de la relacion entre la posicion de las cifras de un ndmero y su valor.

Escriben dos nimeros formados por los mismos digitos ubicados en diferente posicién.
Por ejemplo, 45 y 54. Trabajando con monedas simuladas de $10 y $1 representan estas
cantidades. Observan sus diferencias y semejanzasy determinan cuéal de ellos representa
una mayor cantidad.

Comentan respecto de las semejanzas y diferencias que hay entre los nimeros que se
forman con 70 méas 3 y 30 mas 7 y determinan cual de ellos es mayor. Verifican sus
propuestas empleando las monedas de que disponen.

Repiten la actividad para otros valores y responden preguntas como: ;Qué diferencias hay entre
el 58y el 85? ;Qué niimero ocupa el lugar de las decenas en el primer caso?, ;y en el segundo?
¢ Cual de ellos es mayor? Con ayuda del docente concluyen que la cantidad que representa un

ntmero de dos cifras depende de la posicién que ocupan los digitos que lo forman.

¢ Realizan descomposiciones aditivas simples de nameros de dos cifras, realizando actividades

tales como:

Juegan con naipes buscando diferentes combinaciones aditivas para lograr una cantidad
determinada. Por ejemplo, participan tres o cuatro jugadores; se reparten cuatro cartas a
cada uno y se despliegan cuatro cartas sobre la mesa; por turno, cada jugador elige una
de sus cartas para completar quince con una o varias de las que estan en la mesa y
recoge esas cartas para si. En caso que no tenga posibilidad de completar quince, lanza
una carta a la mesa. Se continla repartiendo nuevamente cuatro cartas, hasta que se
termine el mazo. Gana el que obtiene méas cartas recogidas.

Dada una cierta cantidad (por ejemplo, $44) en monedas de $10, y $1 la reparten entre dos
personas de manera que reciban lo mismo. Luego, de manera tal que una reciba 30 y la otra

el resto, etc. En cada caso anotan las reparticiones realizadas que dan en total los $44.
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- Dado un namero cualquiera menor que 100 lo descomponen de diversas maneras. Por
ejemplo descomponen 38 en 35 mas 3 o en 20 méas 18. Pueden utilizar material concreto
(palos de helado, piedras, cubos que se encajan, etc.) si lo requieren. Comparten entre
ellos las diferentes descomposiciones encontradas para un mismo nimero, las comentan

y concluyen que un nimero puede descomponerse en varias formas aditivas.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de esta actividad se espera que los alumnos y alumnas comprendan y practiquen la descompo-
sicién candnica de un nimero, es decir, la descomposicién en un multiplo de 10 y un digito, ya que ella
fortalece la comprensién del sistema de numeracién decimal y servird de base para efectuar calculos de
adiciones y sustracciones. Por otra parte, se presentan otras descomposiciones simples de nimeros de
dos cifras que posteriormente podran ser utilizadas para facilitar los cdlculos de adiciones y sustraccio-
nes realizados a nivel mental. Al mismo tiempo, a través de esta actividad se espera que los alumnos y
alumnas vayan consolidando su comprensién respecto del concepto de valor de posicién, que es bdsico
para la comprensién de la estructura de nuestro sistema de numeracién.

Es importante que los nifios y nifias se den cuenta que en todo nimero de dos cifras existe un cero
“oculto”; por ejemplo, el nimero 83 corresponde a 80 mas 3. El hecho de formar el 80 y luego tapar el
0 con el 3 les ayuda a comprender esta relacién.

Es conveniente que los alumnos vayan comprendiendo cada una de las acciones que subyacen a
las descomposiciones aditivas de un nimero y no actien mecdnicamente. Por ello es importante que
puedan discutir y reflexionar respecto de lo que estdn haciendo y tengan la posibilidad de formular
todas las dudas que les puedan surgir durante su trabajo.

Actividad 5

Realizan actividades para ordenar niameros, comparar y estimar cantidades de objetos y

medidas.

Ejemplos

e Comparan una cinta numerada de 1 en 1 con una cinta numerada de 10 en 10 y establecen
que asi como en la primera los nimeros se van haciendo mayores a medida que se va de
izquierda a derecha, también sucede en la segunda. Es decir, 20 es mayor que 10; 30 es mayor

que 20, etc. Guiados por el docente, discuten acerca de como podrian demostrarlo.

e Ejercitan un procedimiento para comparar niameros de dos cifras, por ejemplo, siguiendo la

secuencia de pasos dada a continuacion.
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Observan la tabla de los nimeros que aqui se reproduce:

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19

20 21 22 23 24 25 26 27 28 29

30 31 32 33 34 35 36 37 38 39

40 41 42 | 43 | 44 | 45 | 46 47 | 48 | 49

50 51 52 53 54 55 56 57 58 59

60 61 62 63 64 65 66 67 68 69

70 n 72 73 14 75 76 71 78 79

80 81 82 83 84 85 86 87 88 89

90 91 92 93 94 95 96 97 98 99

Para cada tramo de secuencia correspondiente a una fila determinada (por ejemplo, del
30 al 39) responden preguntas formuladas por el docente, tales como: Si 7 es mayor que 3,
jcual serd mayor, 37 6 33? ;34 6 397 etc. Luego de varios ejercicios similares, pero en
distintos tramos (entre 50 y 60, entre 80 y 90, etc.) y, guiados por el docente, concluyen
que si dos numeros tienen los mismos digitos en el lugar de las decenas, para saber cual
es mayor hay que determinar cual de los nimeros ubicados en el lugar de las unidades es
el mayor.

Comparan nimeros que tienen distintos digitos en el lugar de las decenas y responden
preguntas como: si 40 es mayor que 30, jcual serd mayor, 31 6 41?; ;35 6 45?7 Repiten la
misma actividad en otros tramos. Guiados por el docente, concluyen que si dos nimeros
tienen distintos digitos en la posicion de las decenas, para saber cual es mayor basta

conocer dichos digitos. Es mayor el que tiene un digito mayor en la posicion de las decenas.

e Determinan qué nimero es mayor o menor trabajando con tarjetas con nameros.

El docente proporciona dos tarjetas con digitos a cada alumno o a una pareja de alumnos.
Luego les plantea la tarea que formen el menor de los nimeros de dos cifras que se puede
formar con ellas. Terminada la tarea, cada alumno o pareja comunica el resultado de su
trabajoy comparany comentan los resultados obtenidos. Posteriormente la tarea es formar
el nimero mayor.

Disponiendo de tres tarjetas con digitos forman todos los nimeros de dos cifras que es

posible, sin repetirlos; los escriben en su cuaderno, ordenados de menor a mayor.

e Determinan entre qué multiplos de 10 se encuentra un nimero dado.

En una cinta numerada que va del 1 al 100, ubican un nimero dado y determinan entre qué
mdltiplos de 10 se encuentra. Determinan cudntos nimeros estan entre estos mismos

multiplos de 10.




196 Primer Afio Basico « Educacion Matematica « Ministerio de Educacion

- Responden preguntas tales como: nombrar un nimero que esté entre dos multiplos de 10
consecutivos (ej. entre 20 y 30 o entre 70 y 80).

- Dado un nimero determinan entre qué multiplos de 10 se encuentra (ej. el nimero 38,
jesta entre 20y 30 o entre 30 y 407?).

e Comparan cantidades y efectlian estimaciones de cantidades que luego verifican con ayuda

del conteo.

- Averiguan las edades de miembros de su grupo familiar, las registran y ordenan de menor
a mayor.

- Miden sus pesos, registran los valores obtenidos en su cuaderno y los comparan con los
de sus compafieros.

- Averiguan o reciben del docente informacidn respecto del peso de animales; distancia a
lugares cercanos a la localidad; datos relacionados con eventos deportivos tales como:
tiempos registrados en carreras, tamafio de saltos, u otros. En cada caso ordenan los
datos obtenidos de menor a mayor o viceversa.

- Estiman cantidades destacando si son “méas”, “menos” o “igual” a una cierta cantidad.
Comunican sus resultados con expresiones como: “este libro tiene como 30 paginas”,
“para ir de aqui hasta alla tengo que dar como 30 pasos”. Verifican sus estimaciones
efectuando los conteos 0 mediciones correspondientes.

- Estiman lapsos de tiempo (“ya pasaron mas de 15 minutos”), lo verifican viendo la hora
antes y después.

- Efectdan estimaciones de conjuntos estableciendo relaciones como: “este tiene mas”, o
“tiene menos” o “tiene lo mismo”. Por ejemplo, cantidad de ld&minas en dos albumes,
cantidad de pétalos en dos flores, cantidad de padginas en dos libros de cuentos. Verifican

posteriormente sus estimaciones.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

Al igual que en situaciones anteriores se parte de los aprendizajes que los alumnos y alumnas han
logrado en el semestre anterior; en este caso concreto, se trata de que utilicen los aprendizajes respecto
del orden de los nimeros del 0 al 30, para generar un procedimiento que les permita comparar cual-
quier nimero del 0 al 100. Para ello es conveniente que el docente se asegure de los conocimientos que
sus alumnos ya dominan, de modo que organice las nuevas actividades y las preguntas que utilizard,
para que asi los nifios y nifias puedan ir construyendo nuevos aprendizajes. El uso de la cinta numerada
y de la tabla de los nimeros del 0 al 99 puede ser una valiosa ayuda para llevar adelante esta tarea.
Una vez que los nifios han comprendido el procedimiento para ordenar nimeros, se sugiere co-
menzar a trabajar la comparacién y estimacién de cantidades, considerando para ello materiales con-
cretos como piedras, hojas, etc. y datos obtenidos a partir de mediciones. Cabe recordar que, tal como
se sefial6 en el semestre anterior, la comparacién y estimacién de cantidades pretende reforzar en los
nifios y nifias el desarrollo del sentido de cantidad. Para ello es conveniente tratar de que estas activi-

dades sean realizadas con conjuntos de objetos familiares para ellos, de modo que puedan hacer esti-
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maciones mds o menos razonables, es decir, cada vez mds cercanas al valor que se obtiene al contarlas.

Para ir progresando en este proceso de lograr realizar estimaciones cada vez mds precisas, se recomien-

da que los alumnos puedan realizar actividades de verificacién a través del conteo. En este sentido, se

debe apuntar al ejercicio de un trabajo auténomo por parte de los estudiantes y a la toma de decisiones

basadas en sus propias evaluaciones.

Finalmente, se reitera la importancia de establecer relaciones con los otros subsectores, en especial

con el de Comprensién del Medio Natural, Social y Cultural en el cual se realizan diversas mediciones.

Actividad 6

Forman secuencias numéricas a partir de reglas aditivas dadas o descubren las reglas
aditivas empleadas en secuencias dadas, y reconocen caracteristicas comunes de los

nimeros que conforman dichas secuencias (por ejemplo, pares e impares).

Ejemplos

Dicen la secuencia de nameros de dos en dos partiendo del 2 (2, 4, 6, 8...) hasta un niimero
determinado, por ejemplo 30. Anotan los nimeros obtenidos. Luego, dicen la secuencia de
dos en dos partiendo del 1(1, 3,5, ...) hasta el 30 y anotan los valores obtenidos. Guiados por
preguntas del docente y utilizando material concreto como fichas, palitos, piedras, etc., toman
una cantidad del material elegido, que corresponde a algunos de los nameros de la primera
secuencia y lo reparten entre dos de modo que les toque a ambos lo mismo. Concluyen que
en todos los casos es posible hacer dicha reparticion. Luego, realizan la misma actividad
con nimeros de la segunda secuencia y comprueban que en ese caso no es posible la
reparticion en partes iguales. Denominan pares a los que se pueden dividir en partes iguales
e impares a los otros. Contintian la secuencia de dos en dos a partir del 30 y verifican sitodos

los nimeros que se obtienen son pares. Repiten la misma actividad para los impares.

Observan los nimeros de las paginas de un libro y determinan en qué lugar estéan los paresy los

impares. Verifican si esta situacion se repite en todos los libros y la comentan con sus compafieros.

Responden preguntas como: El namero que indica la cantidad de zapatos en una zapateria,

iserad par o impar? ;Por qué? ;Qué otros ejemplos similares se pueden dar?

Escribenlos nimeros que se obtienen al sumar 5, reiteradamente, a partir del 5y completando
10 términos de la secuencia. Leen la secuencia obtenida. Comentan acerca de las
caracteristicas de los nameros que conforman la secuencia y concluyen que terminan sélo
en 5 0 en 0. Exploran si esas caracteristicas se mantienen si se continda la secuencia o se

comienza con otros nimeros iniciales.
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e Utilizando la tabla de los nimeros hasta el 100 ya conocida, y que se reproduce aqui
nuevamente, eligen un nimero, lo leen y, a continuacion, leen los nameros que encuentran
al avanzar en forma horizontal hacia la derecha (+1), horizontal hacia la izquierda (-1), vertical
hacia abajo (+10) y vertical hacia arriba (-10). Para cada direccion de avance, comentan en
qué se pareceny en qué son distintos los nimeros que encuentran, respecto al nimero situado

en el lugar de partida. Transforman nlimeros sumando y restando 1y 10, sin apoyarse en la tabla.

0 1 2 3 4 5 6 1 8 9
10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
20 21 22 23 24 25 26 27 28 29
30 31 32 33 34 35 36 37 38 39
40 41 42 43 44 45 46 47 48 49
50 51 52 53 54 55 56 57 58 59
60 61 62 63 64 65 66 67 68 69
70 n 12 73 74 75 76 71 78 79
80 81 82 83 84 85 86 87 88 89
90 91 92 93 94 95 96 97 98 99

e Forman secuencias numéricas (por ejemplo, de hasta 10 términos) aplicando reglas aditivas,
es decir, sumando varias veces un mismo nimero o restando varias veces un mismo nimero
a partir de uno dado. En cada caso analizan las caracteristicas de niameros que conforman

la secuencia.

* Dada una secuencia como 23, 26, 29, 32; los nifios la leen, encuentran cudl es la regla aditiva

que la define y la contindan.

e Inventan reglas aditivas, las aplican a partir de un nimero cualquiera y muestran las

secuencias obtenidas a sus compafieros, para que encuentren la regla de formacién.

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

En esta actividad los alumnos y alumnas comienzan a estudiar y reconocer caracteristicas de algunos
conjuntos de numeros, como, por ejemplo, el caso de los nimeros pares e impares.

Las reglas aditivas para formar secuencias pueden graduarse de acuerdo al manejo de los nimeros
de 2 cifras que vayan logrando los alumnos. Las mds féciles son aquellas en que suman o restan dos a
partir de un nimero par, o suman y restan 5 a partir de un nimero terminado en 0 o en 5. Se pueden
incluir otras un tanto mds complejas como, por ejemplo, las que combinan un paso de suma con otro
de resta: sumar 3 y luego restar 4 alternadamente. En cualquiera de estos casos, ademds de completar
la secuencia, es importante que los nifios comparen los nimeros que la conforman e intenten explicar
las regularidades que observan. Por ahora no interesa que busquen las razones de estas regularidades,
sino que sean capaces de encontrarlas.

A través de estas actividades de exploracién y creacién de secuencias numéricas se espera, tam-

bién, que los nifios y nifias puedan comenzar a sentir confianza y disfrutar del trabajo con nimeros.
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Actividad 7

Abordan problemas que pueden resolver poniendo en juego lo que saben sobre niimeros.
Conversan sobre los problemas que han resuelto, discriminan entre la informacion que tenian
y la que utilizaron para resolver el problema; explican la pertinencia y el significado del

resultado obtenido.

Ejemplos

Resuelven problemas tales como:

i Cuéntas cifras deberd tener el nimero que sigue a 99y por qué?

e ;Cuéntos nimeros de dos cifras tienen un 5 en el lugar de las decenas? ;Y en el lugar de las

unidades?

¢ Se escribe un nimero de dos cifras, por ejemplo, 53. Se pide a los alumnos y alumnas que
determinen cuantos nimeros de tres cifras se pueden formar agregandole una cifra a la
derecha (53__). Y cuéantos se pueden formar, agregandoles una cifra a la izquierda (__53).

(En qué se diferencian si se pone el mismo nlmero a la derecha o a la izquierda?

e Unalumno tiene que contar unos objetos que estan sobre la mesa. Form6 7 grupos de 10 objetos

y se aburrid. Si quedaron 25 objetos sin agrupar, jcuantos objetos habia sobre la mesa?

e Juantiene 36 objetos y Maria s6lo 20, es decir, Juan tiene mas objetos que Maria. Si a ambos les

regalan 4 objetos mas, jseguira Juan teniendo mayor cantidad de objetos que Maria? ;Por qué?

e Escriben un namero de dos cifras que sea par y construyen una secuencia a partir de ese

namero con, a lo menos, 5 términos, de modo que todos ellos sean pares.

e Siuna secuencia se formé partiendo de un nimero impar y aplicando una regla aditiva en la
que se suma dos y se resta uno alternadamente, jqué pueden decir de los nameros que la

componen, seran pares o impares?

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

Dependiendo de los niveles de lectura alcanzados por los alumnos y alumnas es posible presentar los
problemas en forma escrita. En caso contrario, deberdn formularse en términos orales. A través de
estos problemas se espera que los alumnos pongan en juego los conocimientos que han ido adquirien-
do durante el desarrollo del semestre y pongan especial atencion en la informacién que tienen y en la
que tienen que buscar, asi como en si el resultado obtenido responde o no a la pregunta formulada.
Para ello serd necesario solicitarles que en cada caso destaquen, ya sea verbalmente o a través de ele-
mentos grificos, cudl es la pregunta y cudles son los datos de que disponen. Que los comparen con los
de sus compaiieros y resuelvan diferencias si es que las hay. Una vez resuelto deben explicar por qué

estdn seguros de que el resultado obtenido responde la pregunta formulada.
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Operaciones aritméticas

Actividad 1

Determinan cantidades desconocidas a través del manejo de representaciones de acciones
de avanzar y retroceder un cierto nimero de unidades. Describen lo que hicieron para
determinar esas cantidades, lo asocian con una adicion o con una sustraccion y escriben

la frase numérica correspondiente.

Ejemplos

Participan en juegos con tablero que tienen pistas numeradas, del tipo La oca, Carrera de

autos, Serpientes y escaleras, etc. y se apropian de la ldgica del juego.

En situaciones de caracter aditivo planteadas por el profesor, referidas a los juegos en que
han participado, determinan el nimero del casillero de llegada, si conocen el nimero asociado
al casillero de partida y la cantidad de casilleros que deben avanzar o retroceder. Pueden

apoyarse en esquemas o utilizar calculo mental.

- El profesor relata que, en un juego, la ficha estad en el casillero nimero 12. Para saber
cuanto debe avanzar, el jugador lanza el dado y éste cae en el 6. jEn qué nimero quedara
la ficha? En los primeros ejercicios, se puede permitir que los alumnos hagan avanzar
una ficha en la pista correspondiente; méas adelante, se pide que anticipen el nimero del
casillero de llegada vy, sélo si es necesario, verifiquen su respuesta desplazando la ficha.

- El profesor relata que, en un juego, la ficha esta en el casillero nimero 20. Al jugador le
corresponde retroceder 5 casilleros. Los alumnos anticipan y luego constatan en qué

nimero quedard la ficha después de haber retrocedido esa cantidad de casilleros.

En situaciones de caracter aditivo planteadas por el profesor, referidas a los juegos en que
han participado, determinan la cantidad de casilleros que avanzaron o retrocedieron si
conocen los nimeros asociados al casillero de partida y al de llegada. Pueden apoyarse en

esquemas o utilizar calculo mental.

- El profesor relata que, en un juego, la ficha estaba en el casillero nimero 50. Después de
varias jugadas, estad en 75. ;Cuéanto avanzd?
- El docente relata que, en un juego, un jugador lleg6 con su ficha al casillero nimero 34.

Antes estaba en el 50. ;Avanz6 o retrocedié? ;Cuéntos casilleros?

Para cada ejemplo, el profesor les pide que describan las acciones realizadas, y los induce a

wou

utilizar los vocablos “més” “menos” y “es igual a”. Categorizan la operacion realizada como

una suma o una resta e identifican, en cada caso, la respuesta a la pregunta planteada.
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¢ A medida que los nifios relatan algunas de las acciones realizadas, el docente escribe la
frase numérica que corresponde a la operacidon que utilizaron, tanto para el caso de una
adicion como de una sustraccion. Posteriormente, pedird a los nifios que escriban la frase

numeérica correspondiente a cada una de las situaciones que aborden.

E OBSERVACIONES AL DOCENTE

Esta actividad se centra en la situacién aditiva del tipo avanzar o retroceder en una pista numerada o en otro
dispositivo equivalente, la cual es, pricticamente, un caso particular de las situaciones del tipo agregar y
quitar; su representacion grafica se apoya naturalmente en el dibujo de una recta o en una cinta numerada.

Considerando que los alumnos y alumnas ya se han iniciado en el manejo del cdlculo mental se
sugiere incluir, en algunos de los ejercicios, nimeros cuya suma y resta ya debieran poder calcular
mentalmente.

En esta actividad, una vez que los alumnos determinan la cantidad no conocida, se les ensefia a expre-
sar por escrito las operaciones realizadas, usando el lenguaje aritmético de la adicién y la sustraccién. Como
se puede percibir, se trata de construir simultineamente el modelo de la adicién y de la sustraccién.

Actividad 2

Abordan situaciones de tipo aditivo en el marco de las que han estudiado y, en cada caso,
destacan qué informacidn tenian, cual querian conocer y qué operacion utilizaron para

obtenerla. Formulan algunas propiedades hasicas de la adicion y de la sustraccion.

Ejemplos

» E| profesor plantea situaciones de tipo aditivo correspondientes a las acciones de juntar y

separar; a las de agregar y quitar y a las de avanzar y retroceder.

- Plantea, por ejemplo: Juan tenia 15 vasos y compr6 una docena. ;Cuéntos vasos tiene
ahora? Los alumnos resuelven el problema. El profesor pregunta: ; Qué cosas sabian, antes
de resolver el problema? Escucha a los alumnos y después, destaca que los datos eran:

Juan tenia 15 vasos

Juan compré 12 vasos
Luego pregunta: ;Qué querian averiguar? Una vez que los alumnos hayan respondido,
comenta que les interesaba saber cudntos vasos tiene Juan ahora. Puede agregar que
esta informacién podria servirle a Juan para saber si, en su fiesta, le alcanzaran los vasos
para todos los invitados.
A continuacion pregunta qué hicieron para averiguar lo que querian. Concluyen que la

suma que realizaron (15 + 12) les permiti6 responder a la pregunta.
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- También puede plantear: Ana debe viajar a una ciudad que queda a 90 kildmetros del
lugar donde vive. Decide ir en su auto. Cuando ya ha recorrido 34 kilémetros, queda en
panne. ;Cuéntos kilometros le faltan para llegar a su destino? Los alumnos resuelven el
problema. El profesor pregunta: ;Qué cosas sabian antes de resolver el problema? Escucha
a los alumnos y después, destaca que los datos eran:

Ana tiene que recorrer 90 kilémetros

Ana ya recorri6 34 kilémetros.

Luego pregunta: ;Qué querian averiguar? Una vez que los alumnos hayan respondido,
comenta que les interesaba saber cudntos kildbmetros le falta recorrer a Ana.

A continuacion pregunta qué hicieron para averiguar lo que querian. En este caso, algunos
alumnos pueden haber hecho una sustraccion (90 - 34) mientras que otros pueden haber
considerado que la suma de los kilometros ya recorridos (34) més los que le falta recorrer
(cantidad desconocida) es igual al total de kilometros que debe recorrer (90); esto es,
determinaron la respuesta sumando sucesivamente diversas cantidades a 34, hasta llegar
a 90.

e Para llegar a formular propiedades de la adicion y de la sustraccidn, el profesor propone

situaciones contextualizadas, en las que constaten dichas propiedades.

- Comparanlos sumandos entre siy cada uno de ellos con la suma; llegan a concluir que la
suma es mayor que cada uno de los sumandos.

- Calculan sumas en que uno de los sumandos es igual a cero; Ilegan a concluir que sumar
cero no cambia el valor del otro sumando. En este caso, la suma no es mayor que cada
uno de los sumandos, sino que es igual al sumando que es distinto de cero.

- Comparan los términos de una sustraccion y llegan a concluir que, en muchos casos, el
primer término es mayor que el segundo y que si ambos son iguales, la resta esigual a cero.

- Calculan restas en que el segundo término es igual a cero; concluyen que la resta es

igual al primer término de la sustraccion.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Esta actividad es muy importante, ya que con ella se espera que los alumnos y alumnas sistematicen los
conocimientos que han ido adquiriendo sobre la adicién y la sustraccién. Hasta ahora, se ha ido com-
binando situaciones que se resuelven con una adicién con otras que se resuelven con una sustraccién (o
con una adicién en que uno de los términos es desconocido), para cada tipo de acciones consideradas.

El propésito de esta estrategia didéctica es que los alumnos se vean obligados a priorizar el razona-
miento por sobre la memorizacién de cudl es la operacién asociada a cada tipo de problema que resuel-
ven. Se espera que esta forma de secuenciar las actividades promueva la intuicién del cardcter inverso de
la adicién y de la sustraccién, a partir de la experiencia con cada uno de los tipos de acciones puestos en
prictica. Sin embargo, una vez logrado lo anterior, es preciso que los alumnos reflexionen sobre las
herramientas aritméticas que han estado utilizando y distingan claramente entre datos, incégnita y re-
sultado, tanto en el caso de la adicién como en el de la sustraccion. Tal es el propésito de esta actividad.
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Se considera que también es este el momento adecuado para sistematizar las propiedades mds elemen-

tales de la adicién y de la sustraccion, que tienen que ver con la relacién de orden entre términos y

resultados y con las particularidades que implica el operar con el nimero cero.

Actividad 3

Calculan mentalmente sumas correspondientes a: cualquier digito mas 0; dos digitos que
suman 10; digitos impares mas 2y dobles de los nimeros del 6 al 10. Calculan estas mismas
sumas intercambiando el orden de los sumandos. Deducen las restas derivadas de estas
sumas. Determinan sumas correspondientes a un miltiplo de 10 mas un digito y utilizan los

calculos que ya conocen, en el ambito de los multiplos de 10.

Ejemplos

El profesor hace un recuento de las sumas y restas cuyos resultados conocen y luego pregunta
qué otras sumas se saben. Ademas de las que los nifios sefialen, les pregunta si saben cuanto
es 7méas 0. Intercambian ideas sobre el significado de esa suma y determinan que el resultado
es 7. En forma anéloga, afirman que 5 menos 0 es 5. Incorporan al repertorio ya conocido todas
las sumas de un digito mas 0y todas las restas de un digito menos 0. Esto significa que, de aqui

en adelante, dichas sumas y restas podran ser preguntadas en las practicas de calculo mental.

Para aprender los pares de digitos que suman 10y las restas correspondientes:

- Sobre una cinta con diez casillas colocan fichas de dos colores hasta completar la cinta.
El profesor da instrucciones: pongan 4 fichas rojas, jcuantas fichas azules deben poner
para completar las 10 casillas? A partir de esta situacion encuentran las diferentes
expresiones que suman 10.

- Distribuyen 10 objetos en dos cajas, tapan una y determinan cuanto hay en ella, a partir
de la cantidad de objetos que hay en la otra; dicen la frase numérica correspondiente y
formulan una resta en que 10 es el primer término.

- El profesor escribe un digito en la pizarra. Los alumnos levantan sus manos, con tantos
dedos extendidos como sea necesario para completar una decena. En cada caso, dicen
la sumay deducen la o las restas correspondientes. Por ejemplo, si el profesor escribe
el digito 6, levantan una mano con 4 dedos extendidos y dicen: “6 mas 4 es igual a10”,

“10 menos 4 esiigual a6” y “10 menos 6 es igual a 4”.

Partiendo del 1, dicen la secuencia numérica de dos en dos, hasta llegar al 11, en orden
directo e inverso. Forman grupos de dos objetos (2 fichas pegadas con cinta adhesiva, o dos
palitos amarrados, por ejemplo) y cuentan cudntos objetos tienen al agregar estos grupos,

de uno en uno, a un conjunto que tiene un solo objeto; cuentan: “tres, cinco, siete, etc.”.
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El profesor propone: “Tienen 5y agregan dos, jcuantos son?”, “tienen 9y quitan 2, jcuantos
quedan?”. En una clase posterior, realiza preguntas como las anteriores y verifica si los
alumnos las responden sin recurrir al material.

e Para aprender los dobles de los nimeros del 6 al 10 y las mitades correspondientes:

- Sobre papel cuadriculado, realizan un esquema simétrico, como el siguiente:

* * * * * * * * * * * *
* * * * * * * * * * * * * *
* * * * * * * * * * * * * * * *
* * * * * * * * * * * * * * * * * *
* * * * * * * * * * * * * * * * * * * *

Determinan, contando los dibujitos de la fila superior, cudntos son 6 mas 6. Observan que
en la fila que sigue, que corresponde a 7 mas 7, hay 2 dibujitos mas, y asi sucesivamente,
hasta Ilegar a 10 mas 10. Determinan las restas correspondientes: 16 menos 8, etc.

- Doblan a la mitad una cinta numerada hasta el 20 para verificar que esta formada por dos
cintas de 10 casillas cada una. Responden: jcudantas casillas hay en cada mitad de una
cinta de 18 casillas?, jy en una de 167

- El profesor dispone de 20 fichas y de una bolsa no transparente. Después de comprobar
que la bolsa esta vacia, va poniendo en ella, una cantidad entre 6 y 10 fichas, mientras los
alumnos van contando. Cierra la bolsa, recuerda cuantas fichas contiene y la abre
nuevamente para colocar la misma cantidad de fichas que puso anteriormente, pidiendo
alos nifios que las cuenten a partir de uno. Los alumnos determinan el total de fichas que
hay en la bolsa y dicen la frase numérica correspondiente. Si hay diferencias entre las
sumas obtenidas por diferentes alumnos, recurren al conteo de las fichas de la bolsa,
para corregir.

- El profesor coloca una a una, al interior de una bolsa no transparente, un nimero par de
fichas que esté entre 12 y 20, mientras los alumnos van contandolas a coro. Propone:
“Hay que sacar de la bolsa la misma cantidad de fichas que quedaréan dentro (hay que
sacar la mitad de las fichas)”. Los alumnos dicen el namero de fichas que hay que sacar
y formulan la frase numérica correspondiente a una resta. Si es necesario, verifican el

calculo contando las fichas que quedaron en la bolsa.

¢ El profesor anuncia que hay otro tipo de sumas que también pueden calcular mentalmente.
Pregunta: ;jSaben cudnto es 40 mas 7? ;Y pueden decir cuanto es 9 mas 60?7 De igual modo,
pregunta por 36 menos 6 y por 77 menos 7. Pueden relacionar estos “calculos” con las
acciones que realizaron, cuando formaron los nimeros con tarjetas, para esconder el 0, o

para hacerlo aparecer.
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e El profesor propone que calculen sumas correspondientes a:

- miltiplos de 10 més 20
- dos multiplos de 10 que sumen 100

- dobles de un mdltiplo de 10

Por ejemplo, les pregunta por 40 + 60; si los nifios no saben, les propone que lo relacionen
con 4 mas 6. En forma andloga, procede respecto del calculo de las correspondientes restas

en las que intervienen mltiplos de 10. Por ejemplo, relacionan 70 - 20 con 7 - 2.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

En este semestre, los nifios y nifias continian basindose en la manipulacién de material concreto, o en
esquemas graficos, para determinar las sumas y restas que necesitan memorizar y cuyo resultado no les
resulta evidente. Un momento intermedio de gran utilidad es aquél en que el material concreto es
manipulado sélo por el profesor, poniéndolo en bolsas no transparentes. Esto estimula a los alumnos a
recurrir a alguna forma de célculo, teniendo la opcién de abrir la bolsa y contar, si se equivocan o no
estdn seguros de su respuesta.

No hay que olvidarse de incorporar permanentemente en las practicas de cdlculo mental las sumas y
restas que aprendieron en el primer semestre. Los nifios disfrutardn al dar respuestas inmediatas, tanto
en los casos en que ya han memorizado los resultados como en aquéllos en que los deducen de una regla
general (tal como sumar o restar 0), o del propio nombre de los nimeros (como es el caso de la combina-
cién de multiplos de 10 con digitos). Es importante que los alumnos consideren que aprender matema-
ticas es facil, que sepan que si trabajan en forma sistemdtica ampliardn sus conocimientos gradualmente
y no se quedardn sin saber qué hacer cuando el profesor les proponga nuevas actividades y desafios. Para
ello, hay que mantenerse muy alerta y organizar actividades que sirvan de refuerzo para los nifios que no

estén avanzando en el cdlculo mental, apoydndose para ello en los alumnos mds avanzados.

Actividad 4

Abordan problemas que pueden resolver poniendo en juego lo que saben sobre adicion y
sustraccion. En cada caso, conversan sobre los problemas que han resuelto, discriminan

entre la informacion que tenian y la que utilizaron para resolver el problema.

Ejemplos
¢ Problemas en que deben considerar informacion relativa a la vida practica:

- Trabajando en grupos, buscan informacién numérica en envases de leche o yogur.
Responden preguntas tales como: jcuéantos dias de duracion tienen estos alimentos?
;Cuanto falta para que se cumpla su fecha de vencimiento? O bien, ;hace cuéantos dias

que se venci6?




206 Primer Afio Basico « Educacion Matematica « Ministerio de Educacion

e Problemas que requieren del estudio de las relaciones entre los nimeros que intervienen en

una adicion o en una sustraccion:

- Buscarparesde nimeros cuya suma sea 80. ;Pueden describir un método que les permita
encontrar muchos de estos pares?

- Buscar pares de nimeros cuya diferencia (o resta) sea 27. ;Pueden describir un método
que les permita encontrar muchos de estos pares?

- Enunasuma, siun sumando es siempre el mismo (42, por ejemplo), y el otro va aumentando
de diez en diez (17; 27, 37... por ejemplo) ;Como va cambiando la suma? jPor qué?

- En una resta, si el primer nimero es siempre el mismo (84, por ejemplo) y el segundo
nimero va aumentando de dos en dos (22; 24; 26... por ejemplo) ;Como va cambiando la
resta? ;Por qué?

- Buscartres nimeros diferentes con los cuales se pueda escribir dos sumas y dos restas.
iCuéantas sumas y restas se puede escribir con dos nimeros diferentes, si pueden usarse

més de una vez en cada operacion?
e Problemas en que es necesario resolver mas de una operacion:

- Teresa tenia 62 tazos. Le regal6 15 a su hermanita y 24 a su primo. ;Con cuéntos tazos se

queda Teresa?

‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

En este semestre el énfasis del aprendizaje del proceso de resolucién de problemas estd en la compren-
sién de la situacién problemdtica: en qué consiste el problema, qué hay que averiguar para resolverlo y
cudl es la informacién que puede utilizarse para ello. La manera como los nifios manipulen los datos
para operar debe quedar completamente abierta. La estrategia que utilicen dependera del nivel de
apropiaciéon que tengan de los procedimientos de cdlculo. Se recomienda, en cada caso, solicitar que
den alguna explicacién de los cdlculos que hicieron y que expresen claramente la solucién encontrada,
en el contexto del problema planteado.
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Formas y espacio

Actividad 1

Identifican y describen posiciones de objetos desde diferentes puntos de observacion,
ubican un objeto dada una instruccion y concluyen que la posicion de un objeto se puede

describir de diferentes maneras.

Ejemplos

Describen posiciones de personas u objetos que hay en el interior de la sala, a partir de si
mismo como observador, y utilizando expresiones tales como delante de/atras de, izquierda

" ou

de/derecha de, arriba de/abajo de. Por ejemplo: “Juan estad sentado a mi derecha”, “Maria

rou

estd sentada delante de mi”, “La ldampara esta arriba de mi cabeza”.

Describen las mismas personas u objetos de la actividad anterior cambidndose de posicion
para efectuar la descripcion. Guiados por preguntas del docente, concluyen que, a pesar de
que el objeto no ha cambiado de lugar, la descripcién de su posicion si ha variado, porque

ella ha sido hecha desde diferentes puntos de observacion.

Ubican objetos en la posicion indicada por el docente o por otro compafero. Por ejemplo:
“pon tu estuche a la derecha de Francisca”, “pon la caja de tiza en el estante que esta a tu
derecha, en el cajon que estd mas abajo”. Los alumnos discuten sobre si es posible sefialar

de forma alternativa la posicion en que se debe ubicar el objeto.

Identifican objetos o personas que hay en el interior de la sala, a partir de una descripcion
hecha por la profesora o por un alumno. Por ejemplo: ;Quién se encuentra a la derecha de

Maria? Discuten acerca de si existe otra forma de sefialar la posicion de esa misma persona.

Juegan a descubrir objetos a partir de indicaciones relacionadas con la posicion de estos. Un
alumno piensa en un objeto presente en la sala, se lo comunica en forma secreta al docente y
responde a las preguntas que hacen sus compafieros y compafieras con el propésito de descubrir
cual es dicho objeto. Las preguntas planteadas pueden ser del tipo: ;tu objeto se encuentra
delante del profesor o profesora?; jtu objeto se encuentra a la derecha de José?, etc. El o los

alumnos que encuentran el objeto explican qué informacién emplearon para dar con él.

Juegan a decir distintas descripciones de la posicién que tiene algin objeto previamente
acordado (un arbol, un columpio, un basurero, etc.). Cada alumno elige desde donde va a
realizar la observacion de dichos objetos. Comentan las distintas descripciones realizadas y
concluyen que a pesar que todas ellas indican el lugar donde se encuentra el objeto, no

todas son iguales, porque fueron hechas desde diferentes puntos de observacion.
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‘4(! OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de estas actividades se espera que los nifios y nifias refuercen sus conocimientos acerca de los
conceptos: delante de/atrds de; arriba de/debajo de; izquierda de/derecha etc. trabajados durante la
Educacién Parvularia.

El desafio pedagégico, en este nivel, consiste en enfrentar a los nifios al hecho de que la descrip-
cién de una posicién se puede hacer considerando distintos puntos de observacién. En tal sentido, es
importante cuidar que las descripciones que ellos hagan vayan siendo cada vez mds precisas y que
reconozcan que la descripcién de la posicién de un objeto puede ser distinta dependiendo del lugar
desde donde se realiza la observacién.

Actividad 2

Siguen instrucciones orales para ir de un lugar a otro y entregan instrucciones sobre
trayectorias a seguir. Reconocen la importancia de considerar, en ambos casos, puntos de

referencia, distancias y cambios de direccion o giros en 90°.

Ejemplos

Sigueninstrucciones dadas por un alumno o alumna para seguir una trayectoria determinada.
Por ejemplo, “partiendo de la puerta de entrada de la sala camina 10 pasos hacia delante,

gira hacia tu derecha y da otros 4 pasos”.

En parejas, juegan a ser guias de la escuela, describiendo la trayectoria que hay que seguir
parairaunlugar determinado. Por ejemplo, parair de la sala al bafio, para ir de la oficina del

director a la puerta de salida, etc.

En un cuadriculado en el que se han dibujado algunos puntos de referencia (A, B, C), siguen
instrucciones para colorear de un determinado color el cuadrado que estd en una posicion
determinada con respecto a los puntos A, B o C. Por ejemplo, pinta de rojo el cuadrado que

se encuentra 5 lugares hacia arriba y tres lugares hacia la derecha de A.

Enuntablero de ajedrez aprenden las reglas de desplazamiento de sus piezas, siguiendo las
instrucciones dadas por el docente. Por ejemplo: el caballo se puede mover dos lugares

hacia arriba y tres hacia la derecha, o bien, dos hacia arriba y tres hacia la izquierda, etc.

Inventan bailes o danzas en las que intervienen giros y cierto nimero de pasos hacia un lado
u otro, los describen y realizan. Comentan acerca de las descripciones realizadas, en cuanto

a su claridad y posibilidades de llevarlas a la practica.

* Reflexionan sobre la utilidad de fijarse puntos de referencia al tener que realizar o describir

trayectos largos. (Por ejemplo, para ir de la escuela al terminal de buses hay que ir de aqui a
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la plaza, luego caminar hacia el kiosco de diarios y doblar hacia la derecha y caminar hasta
llegar a la farmacia, finalmente girar hacia la izquierda y caminar una cuadra). Estos elementos
permiten reemplazar o complementar la indicacion de una distancia y, también, no perderse

al deshacer el camino o al volver a realizarlo nuevamente.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

A través de estas actividades se busca apoyar el desarrollo de procesos que conducen a desenvolverse
mejor en el espacio y a comunicarse con otros. Con frecuencia es necesario indicar a otra persona cémo
llegar a un lugar determinado, para ello los nifios y nifias tienen que darse cuenta que hace falta preci-
sar: el punto de partida (punto de referencia u origen); la direccién en que hay que moverse y la
distancia a recorrer. Habitualmente estos referentes pueden ser: para el punto de partida “a partir de la
puerta”; para los cambios de direccién: “das vuelta a la derecha...”, etc. La incorporacién de elementos
de referencia concretos para ir de un lugar a otro lejano, es conveniente realizarla a partir de situacio-
nes reales, por ejemplo, al realizar salidas a terreno, de modo que los alumnos y alumnas puedan
participar de la descripcién y comprender su utilidad.

Actividad 3

Abordan problemas que resuelven poniendo en juego lo que sahen sobre posiciones y
trayectorias, comparten los procedimientos empleados, los comparan y concluyen respecto

de sus ventajas o desventajas relativas.

Ejemplos

e Observan una lamina y describen la posicion de objetos o personajes presentes en ella con
referencia a uno de ellos y la posicion de uno de los objetos o personas con referencia a
varios de ellos.

e Dan indicaciones a un compafiero que se encuentra con los ojos vendados, para que tome

un objeto que esta ubicado en una posicion determinada, que se describe oralmente.
e Dada la instruccién para ir de un lugar a otro, dicen cémo deshacer el camino.

e Dada una representacion grafica de una trayectoria realizada por una persona, en la que se
indica de dénde parti6 y se colorea el trayecto seguido, determinan hacia donde se dirigié
dicha persona.

g OBSERVACIONES AL DOCENTE

Al igual que en el eje Resolucién de problemas, en Numeros y Operaciones aritméticas se espera que

los alumnos revisen los conocimientos adquiridos y desarrollen la habilidad para resolver problemas
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enfatizando aspectos relativos a los procedimientos empleados en su resolucién. Nuevamente se sugie-
re que los alumnos y alumnas puedan compartir las estrategias que cada uno de ellos ha empleado.

Se sugiere coordinar el trabajo relacionado con el tema de la descripcién y ubicacion de posicio-
nes y trayectorias con el subsector de Comprensién del Medio Natural, Social y Cultural ya que en él
se realizan actividades de este tipo, tanto en el primer semestre como en el segundo semestre.

Sugerencias para la evaluacion

En relacién a los aprendizajes esperados relacionados con el eje Nimeros es necesario poner el énfasis
en la evaluacién de la lectura y escritura en nimeros del 0 al 100 y su empleo como herramientas
para registrar y comunicar informacion, el conteo por agrupaciones de 10 objetos (decena), el or-
den y la composiciéon y descomposicién aditiva de un nimero correspondiente a dicho ambito, la
comparacién y estimacion de cantidades y la resolucién de problemas en los que intervienen los
contenidos anteriormente anotados. Estos aspectos se pueden evaluar a partir de las siguientes ins-
tancias y empleando los indicadores correspondientes:
* La observacién del trabajo que realizan los alumnos y alumnas en el desarrollo de las actividades
genéricas del eje Numeros.
* La realizacién de actividades especificas, como por ejemplo:
- Escribir nimeros que representan: fechas, edades, direcciones, precios, etc.
- Escribir nimeros en secuencias en las que se debe determinar el nimero que falta (78, 79,..., 81,
82,...), cémo sigue la secuencia (38, 39, 40,...) e intercalar un nimero entre dos dados ( entre 35 y 41).
- Contar cudntos objetos hay en un material que estd formado por elementos organizados en gru-
pos de 10 y en elementos unitarios.
- Comparar nimeros que se escriben con los mismos digitos y determinar qué es lo que los hace
diferentes y cudl de ellos es mayor.

Se sugiere que la evaluacién de los aprendizajes esperados del eje Operaciones aritméticas considere

aspectos relacionados con la asociaciéon de la adiciéon y la sustraccién con diferentes tipos de acciones,

el caricter inverso de la sustraccién respecto a la adicién y viceversa, el cilculo mental, el calculo

escrito en base a la descomposicion aditiva, y la resolucién de problemas. Es conveniente que esta

evaluacién se realice dentro de contextos significativos y a través de instancias como las siguientes:

* La observacién del trabajo de los alumnos y alumnas en el desarrollo de las actividades genéricas de
este eje.
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* La realizacién de instancias especificas tales como:

- Abordar situaciones de tipo aditivo asociadas a los diversos tipos de acciones que han estudiado
y plantear expresiones numéricas que sinteticen dichas situaciones en el patrén de la adicién o de
la sustraccidn.

- Realizar ejercicios de célculo mental, con la complejidad propuesta en el semestre.

- Reemplazar sustracciones por adiciones con un sumando desconocido, basindose en la reversibi-
lidad entre estas operaciones.

- Utilizar y explicar diferentes procedimientos, orales o escritos, empleados para resolver una adi-
cién o una sustraccién.

- Resolver problemas de tipo aditivo, generados por situaciones cotidianas (productos con sus pre-
cios, nimero de miembros de distintas familias, hora de inicio y término de un evento).

Los aprendizajes esperados relacionados con Formas y espacio consideran aspectos relacionados con
la comunicacién y reconocimiento de posiciones y trayectos, y pueden evaluarse a través de las si-
guientes instancias, empleando los indicadores correspondientes:
* La observacién del trabajo de los alumnos y alumnas en el desarrollo de las actividades genéricas
correspondientes.
* La realizacién de instancias especificas tales como:
- Describir la posicién de un objeto que estd en la sala y que debe ser identificado por el resto del
curso.
- Dar instrucciones para ir desde la escuela a un lugar determinado de las cercanias de la misma.
Seguir instrucciones dadas por el docente o por un compaifiero, para encontrar un “tesoro”.
- Entregar instrucciones orales o escritas simples para que otro compafiero encuentre un objeto
escondido.
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